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ABSTRACT 

Educational reform in Rumania at the elementary, 
secondai:y# and university levels has led to a greater emphasis on 
vocational-technical training and toward promoting further socialist 
attitudes among all studmts. The new educational objectives were 
outlined in a symposium on vocational training in which over 200 
Rimanian educators participated. The symposium was held in 
commemoration of the fiftieth anniversary of the Rumanian communist 
Party* conqlusionp advanced at the conference suggest that the 
socioeconpmic environment of the countiry. be determined, emphasired, 
and reinforced i that work concepts must be the basis of the 
educational process; that preparation for a technological culture be 
fundamental; that school workshops must be converted to work 
laboratories to prepare students for actual work habits; that more 
vocational course^ such as home eccviomics, mtal, and woodwrk be 
offered; that school and student needs be subordinated to society; 
and that the full energy of the system be expanded toward greater 
social action* complete papers, summaries, and an eictensive 
bibliography arc. included. (09) ... 
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INTRODUCERE 



Orientarea fundamentald a ^colii noastre in etapa actuald este le- 
garea invd^dmintvlui de viafd, de practicd. ^coala de cvlturd generald, " 
care ciiprinde majoritatea poptdatiei ^colare a fdrii noastre, se cere a fi 
temeinic legatd de cerintele dezvoltdrii social-economice, de nevoUe con- 
crete ale ptoducfiei. 

Acest important obiectiv impune accentuarea caracter^dui practic* 
aplicativ al tntregului proces instrtictiv-educatio care sd asigure : insu- 
^rea unor cuno^infe temeinice despre bazele ^iinfiiice ale tehnicii 

producfiei modeme ; formarea unor deprinderi variate de muncd ^ 
practicd in vederea insu^irii unor profesii; depistarea, cultivarea §i 
consolidarea intereselor ^ aptitudinilcn^^j^gritiu^profesiuni cu caracter 
practic, in vederea unei mai bune orientdri profesionale ; formarea 
atitudinii socialiste fafd de muncd, de proprietatea ob^ieascd. 

„Problema central^ a dezvoltirii invStamintului nostru in conditiile 
de astdzi, — aratd tovard^ul Nicolae Ceau^scu, secretarvl general al par- 
tidului — este imbundtdiirea legdturii sale cu practica. Intregul proces 
de instruire trebuie sa pomeasca de la cerintele economiei, ;tiintei ;i 
cultiirii". 

Atenfia pe care partidul ^ statul nostru o acordd educafiei prin 
muncd ^i pentru muncd a tineretului, a omului in (funeral, se inscrie in 
politica de construcfie ^tiinfificd a viitorului nafiunii noastre socialistef, 
corespunde felului fundamental al acestei politici : accelerarea ritmului 
de edificare a socialismului in fara noastrd, bundstarea ^i fericirea omu- 
lui, dezvoltarea sa multilaterald. 

In aceastd direcfie, pe baza indicatiilor conducerii de partid, in anul 
fcolar 1971 — 1972 a fost introdxisd, ca disciplind obligatorie, in planurile 
de invdfdmint ale ^colii generale ^i ale liceului „Pregdtirea tehnico-pro^ 
ductivd**. 




In felul Qcesta pregatirea, tehnico-productiva a devenit obiect de stu- 
diu in ^coala noastrd, parte integranid a procesului complex de instrvire 
§i educare a intregului tineret ^colar. 

In noua concepfie a^ezarea pregdlirii iehnico-productive in cadrul 
procesulid de invdtdmint urvidreste realizarea unui sistem complex de 
educatie prin muncd §i peniru muncd, sistem care cuprinde activitdti 
practice desfd§urate in cadrul lucrdrilor df> laborator, de atelier, in unitd- 
\ile economice industriale ^ agricole, activitdti in cercuri tehnico-aplica- 
live ^ munca voluntar-patrioticd. 

In aceste cnndifii educarea tinerelor qenerafn pentru munca soda- 
lista utild se identified cu insdsi educarea acescora pentru via^d, cu 
procesul educativ §colar in totalitatea sa. Se deschide astfel un cimp larg 
pentru cercetarea stiinfificd chematd sd aducd o contribute eficientd, 
operativd, la aplicarea in practicd a acestor sarcini de mare rdspundere 
puse in fafa ^colii, contribuind la elaborarea unui sistem complex al 
^ducatiei prin muncd ^ pentru muncd. 

Lucrarea de fufd incearcd sd sintetizeze ^i sd puna la indemina ci- 
titorului experienfa pozitivd acumulatd la nivelul unui judef, in cursul 
anului 1971, privind activitatea tehnico-productivd in §coala de 
culturd generdd. 

Elaborat pe^ baza rezultatelor unei cercetdri-acfiune, ca urmare 
a unei convenfii de colaborare incheiate intre Inspectoratul ^colar al 
judefului Teleorman fi Institutul de cercetdri pedagogice, volumul im- 
bucheteazd gindurile, sugestiile, propunerile, fdcute de participanfii cu 
comunicdri la simpozUmvl organtzat la Alexandria in 27 iunie 1971, a- 
vind ca temd : PregStirea pentru muncS, obiectiv al invatimintului". 
Dintre particularitdtile de baza ale acestei manifestdri ^tiinfifice pot fi 
semnalate : a) toate comunicdrile au urmdrit ca, pe baza unei arialize 
temeinice, sd sugereze propuneri. sd preconizeze schimbdri, ameliordri ; 
b) la aceastd confruntare ^tiintificd au luat parte cercetdtori de specia- 
litate, cadre didacdce — partidpante ^ ele direct la cercetare, factori de 
conducere ai invdfdmintvlui, oferindu-se astfel posibilitatea unui dialog 
rodnic, eficient pentru luarea unor decizii ; c) simpozionid a fdcut parte 
integrantd din cercetarea-acfiune care l-a precedat care ii urmeazd, 
avind ca temd „Educatia prin muncft §i pentru muncS a elevilor, in pers- 
pectiva integrarii lor sociale". 

In ansamblul sSu cercetarea urmSreste o problematic^ complete $i 
are ca obiectiv principal elaborarea principiilor pedagogice §i a sistemu- 
lui educational, in conditiile in care munca este incorporate organic pro- 
cesului instructiv-educativ §colar ca obiect de invStamint. 

Confinutul volumului cuprinde aspecte ca : bazele teoretice ale edu- 
cafiei prin muncd in ^codLa ; aspecte cu privire la experienfa, ac^unile 
^ experimenfele intreprinse in ^coala noastrd pe aceastd ternd ; formele, 
metodele ^i procedeele pregdtirii iehnico-productive a elevilor ; munca 
— obiect de invdtdmint ; confinutul invdfdmintului §i tehnologia didac- 
tied in lumina educafiei pentru muncd ; mediul social educafia prin 
muncd in familie ; etmluarea rezultatelor activitdtii tehnico-productive 
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a elevilor ; activitdtile tehnico-productive in '^prijinul orientdrii ^colare 
profesional^ ; traditii ale ^colii romdne^ti privind educafui prin muncd 
a elevilor, Lucrarea se adreseazd in primul rind profesorilor-maiftri, 
dar ea este in aceea^i mdsurd utild tuturor projesorilor, activi^tilor sin- 
dicali U.T.C., comandantHor de pionieri etc. 

Cititorul va refine, in mod firesc, ce il intereseazd in munca sa, avind 
in vedere cd orientarea invdtdmintului nostra spre practicd, educafia prin 
muncd ^ pentrj muncd a tineretului ^colar este o scrcind a intregulw 
invdfdmint, in toate verigile sale ^ la toate nivelele. 

Desigur in cercetdrile ^tiinfifice ulterioare, multiplele ^ variatele 
conjruntdri de opinii pe aceastd temu, practica ^colii noastre in general, 
vor aduce la noi §i noi propuneri, vor da solufii tot mai eficiente, mereu 
innoitoare. 

Acfionind cu fermitate ^ pasiune pentru aplicarea in viafd a sar- 
cinilor puse de partid privind dezvoltarea pe trepte mereu superioare 
a invdtdmintului din fara noastrd, slujitorii ^colii dau dovadd de pro- 
fund ata^am^ent, adeziune totald §i incredere depliTid in cuvinttd infelept 
al partidului, cdlduza cea mai de pref a intregului nostra popor in dru- 
mul sdu ascendent de construcfie socialistd, spre comunism. 



SALUTUL COMITETULUI JUDEfEAN 
P.C.R. TELEORMAN 



MARIN DRAGAN, membra al C.C. al P.C Jt., 
prim-secretar al Comitetului judetean de partid 
pre^edinte al ConsUiului popular al judefului Teleorman 

Imi revttie placuta misiune ca in numele biroului Cotniietidui jade- 
tean de partid ^ al Comitetului executiv al Consiliidui popular judefean 
Teleorman, sa adresez dumneavoastrd, participantii la acest interesant 
deosebit dc util simpozion, un salut cdlduros, tradifionala ware de 
yjhun venit pe meleagurile teleormanene" tovard^or de la institufiile 
ccntrale de cercetdri, cadrelor didactice din alte judefe, 

Ingdduifi-mi, de asemenea, sd salutdm. cdlduros prezen\a la aceastH 
manifestare prestigioasd a tovard^ui Mircea Mcdita — ministrul invd- 
tdmintului. 

Dumneavoastrd cunoa^efi foarte bine cd a cdpdtat pe deplin cetdfe- 
nie in practica de lucru a partidvlui nostra metoda de a gdsi ^ aplica per-- 
manent, la condifiile concrete ale tdrii noastre, noi solu^ii, de a stabili 
mereu cele mai potrivite masuri care sd permitd mi^carea, in ntm alert, 
a intregii noastre viefi economice §1 sodale spre fdurirea societdtii soda- 
liste multilate'^al dezvoltate, ale cdrei coordonate fundamentale sint defi- 
nite cu clarviziune fi deplind probitate §tiinti}icd in documentele Con- 
gresului al X-lea al Partididui Comunist Romdn. 

O atare concepfie asupra modidui cum trebuie sd privim activitatea 
noastrd a fost infuzatd tuturor domeniilor de muncd, implicit invdfdmin- 
tului, acest izvor permanent, proaspdt ^ nesecat de cadre chemate sd 
a'^eze prin forfa brafelor ^ prin inteligenfa lor, sub conducerea comuni§' 
iilor, noi trepte pe magistrala comunismtduL 

De fapt simpozionul la care participdm azi, prin tematicu lui, prin 
valoarea ^tiinfificd a comunicdrilor ^ referatelor, prin scopurile ptopuse 
atestd de la sine asemenea preocupdri. 

I^i, desigur, invdfdmintul din judeful nostru nu are dedt de ciftt- 
gat din faptul cd acest simpozion are loc la un interval de timp relativ 
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scurt de la consjdiuirea pe tar6, a profesorilor de fizicd ^ chimie, care 
a avut drept gazdd tot ora^ul Alexandria, circumscriindU'se in acela^i timp 
in contcxtid studiului — in etape — organizat in Teleormnn de Insti- 
tutrd de cercetdri pedagogice ^ Inspectoratul ^colar judefean, avvid ca 
obiectiv in viitor elaborarea instrumentelor de evalmre a randamentului 
^colur in djomeniul muncii productii^e, Nevoia de a invdfa, dc a adifiona 
noi valon acumulate de geniul uman a devenit trdsdturd fundamentald 
a omului epocii noastre, „DQcd vrem sd construim socialismul ^ comu- 
nismul — spunea tovard^ul Nicolae Ceau^escu — secretarul ge- 
neral al Partidului Comunist Roman — trebuie sd avem oameni pricepufi, 
stdpini pe cuceririle ^tiinfei modeme, capabili sd minuiascd tehnica avan- 
said**, De aceea^ astdzif in contextid profundelor innoiri in care socialisinitL 
a devenit cauza vitald a intregului popor, pregdiirea §i jormarea cadrelor, 
a constructorilor de miine, in strinsd legdturd cu cerintele viefit, cu nece- 
sitatea ridicdrii nivelului general de culturd al populatiei constitule parte 
a programidui gratidios de inflorire midtilaterald a patrici. 

In concordanfd cu scopul major al §colii — pregdtirea plevilor peniru 
viafd — capabili sd dea societdfii ceea ce au primit in anii de studii — 
iema dezbdtutd azi ..Pregdtirea pentru muncd — obiectiv al invdfdmin- 
tului", subliniazd cum nu se poate mai bine concepfia ^tiinfificd etaooratd 
de partidul nostra in domeniul invdfdmintului, Ca slujitori ai ^colii ^titi 
cd in prezent problema centrald a dezvoltdrii invdtdmintului de toate gra- 
dele este imbundtd\irea Icgdturii sale cu practica, Cunoscind aceasta — 
pentru a infdptui amplul program de perfecfionare §i modcrnizare a in- 
vdldmintului — noi acorddm atentie deosebitd asigurdrii conditiilor pentru 
fuziotmrea dirc{:td a procesului de instructie cu cercetarea $i produclia. 
tmbundtdfirea dotdrii cu aparaturd Tnodentd a laboratoarelor, pentru ame- 
uajarca ^ dezvoltarea atelierelor^^coald, extlnderea practicii nemijlocitc 
a elcvilor in unitdfile productive ale judetului, participarea Ivr pe toatCi 
durala ^.colii la activitatea de producfie. 

Fire^te, liaiitul ^coald-via^d a constituit o trdsdturd gcnerald a ^coUi 
lomdnc^ti. Am preluat pe aceastd linie o frvmoasd iraditie, imbogdfitd cu 
Jiecare treaptd ttoud a invdtdmintului de azi, mereu tnfioritor pe solul 
fertil al socialismului. Estc cert insd rd, inceptnd cu anul §colar 1970— 
1971 s-a produs un salt caliiativ in ceea ce prive^te modul cum trebuL' 
infelcasd nofiunea de aciivitate practicd a elevilor, precum §i modalitdtHe 
de injdpiuire a ei, edificatoare jtind in acest sens introducerea in planul 
de invdtdmint a obicctului pregdiirea tehnicd-productivd a elcvilor din 
tnvdfdmintul de culturd generald. 

Mutafiile, pe linia confinutului, metodologiei locului instruirii prac- 
i/cc sint substanfiale, invedereazd o concepfie noud ^i cu un contur pre- 
cis, rcflectd adaptarea §colii la nevoile prezente viitoare ale socictdtU 
fioastrc. 

A§a cum de altjel sublinia totmrd^ul ministru Mircea Malita, 
^coala noastrd „a cunoscut irecerea practicii de la o activiiate extnu^colard 
la J discipliTtd de invdtdmint. S-au alocat ore suficiente pentru ca, pe 
grupuri de tineri, sa se practice o aciivitate cu cararter productiv. Dar 
adevdrata muncd, cea care rcu^e§te sd polarizeze toate priceperile, sd 
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producd concentrarea de atenfie necesard, sd mdreascd in tindr mindna 
unei crea^i proprii, este cea in care, din caput locului, e vizibild finali- 
tatea obiectului creat, capaxntatea lui de a fi eventual plasat pe piaifd, 
in orice caz de a avea o valoare certd de utilizare**. 

Conceputd a^a, ^coala dd societdfii oameni mai complefh wiai apff. 
in care cuno^tinfele teoretice, deprinderile practice, profilul moral, convin- 
qerile etc, jormeazd un tot, permi^ind ca elevul de azi sd se incadreze 
imediai in munca productivd, sd devind participant competent la mdri- 
rea avu^ei nationde, la crearea valorilor materiale ^ spirituale, care i^i 
au ca unic izvor munca, sau sd intre in iiXvd^dmintul ysuperior intr-un 
anumit sens deja consolidat. 

Apoi, coniactul elevului cu fabrica, cu unitapile agricole, incd de pe 
bdncile ^colii atimd greu in balan^a alegerii profesiei viitoare, in orien- 
tarea spre ramurite productive ale economiei nafionale, in formarea con- 
cep^ei despre lume ?i via^d a tindrului. 

Alegerea profesiei pregdtirea ca atare a absolventului pentru 
muncd, in profesia alea:id. este o problemd vitald a societdi;ii tnoastre 
socialiste. A^a cum aprecia secretarul general al partidului nostru „intre 
marile cuceriri ale orinduirii noastre socialiste se inscriu la locul eel mai 
de cinste realizdrile in domeniul formdni cadrelor de muncitori calificati 
?i tehnicieni, de ingineri, economi^ti ^i alfi speciali^ti, ridicarea a zed de 
mii de conducdtori ai activitd^ii economice ^i sociale. Acestui japt ii da- 
tordm in primul rind succesele in jdurirea socialismului in patria noas- 
frd". Aceastd inaltd apreciere a rolului ^colii in zilele noastre ne obligd 
sd meditdm cu toatd rdspunderea cu care sintem investi^i pentru a face 
in a^a jel inctt contribufia invdtdmintiilui de culturd generald la iorma- 
rea omuhii pentru munca practicd sd se deplaseze din domeniul teoriei 
in eel al iormdrii viitorului specialist pe baze §tiin^ifice, incd de la pri- 
mii fa^i ai cunoa^terii, 

?i aceasta devine cu atit mai necesar cu cit avem in vedere natura, 
complexitatea, grandoarea orinduirii pe care o fdurim, mdrefia perspec- 
tives 

Am jdcut in aceastd perioadd salturi importante, comensurabile nu 
atit in ani ci mai ales prin tdria faptelor. Harta innoitd a patriei poartd 
amprenta eforturilor intregului popor pentru injdptuirea proiectelor in- 
drdznete, elaborate cu girul §i contribufia de inteligentd a intregii na- 
iiuni. Dacd pe plan national producem azi de 17 ori mai mult decit cu 
30 de ani in urmd, in Teleorman ca §i in alte judefe, cifra este de-a drep- 
tul impresionantd. 

Pe aceste meleagiiri producem in 1971 de pcsie 130 ori mai mult 
decit in 1938. Concomitent cu dezvoltarea ^i diver si ficarea economiei ju- 
detului nevoia de cadre urcd la cote foarte mari. A^ vrea sd-mi permite^i 
sd subliniez numai citeva luc nri in acest sens. Pentru cincinalul 1971 — 
1975 ni s-aii alocat peate 11 miliarde lei investifii, astfel incit producfia 
^.mlustrlald va create de 2.6 ori, intr-un rim mediu avual de 16,4Va. 

Peisajul industrial al Teleormanului se va imbogdti cu noi ohiectii'>e 
printre care : Fabrica de rulmenfi care va realiza in 1975 peste 3& mili- 
oane rulmenfi §i cea de pupitre tablouri electrice din Alexandria, 
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Uzina mecanicd de material rulant din Ro§iori de Vede, ifilaturi ^i fc«fi- 
torii de bumbac, extinderi la CJ,C, Tumu Mdgurele, la care se adaugd 
preocupdrile de modemizare a agriculturii ^i a altor ramuri ]ale tecono^ 
miei judetului. 

Desigur, toate acestea vor avea implicafii dintre celp. mai mari in 
profilul economic al ora^elor ?i satelor, in structura profesiilor, vor face 
mai frumoasd via\a locuitorilor din Teleorman, 

Pentru aceste motive noi acorddm o atenfie deosebitd realizdrii aces- 
tui deziderat major al ^colii, ce constituie tema simpozionului la care 
avem deosebita pldcere sd partidpdm. Sperdm cd intilnirUe tovard^lui 
ministru Mircea Malifa cu cadrele didactice din judeful nostru care au 
precedat simpozionul de astdzi, rezultatele de pind acum in domeniul 
pregdtirii tehnice-prodtictive a elevilor, expozifia ce o vefi viziona canduc 
la concluzia cd sintem pe drumul eel bun. 

Studiul intreprins, care va continua, de altfel, caracterul de lucru, 
valoarea comunicdrilor in mod cert, competenta participantilor sint 
elemente care indreptdfesc afirmntia cd acestea vor fi deosebit de fruc- 
tuoase, vor veni cu concluzii foarte utile in sprijinul ^colilor ^i al orga- 
nelor de partid chemate sd conducd, sd indrumeze o asemenea activitate. 

In calitate de gazde dorim sd vd oferim un climat favorabil ^i am 
trdi satisfac^ii deosebite dacd la numele judefului nostru se vor asocia 
in munca de viitor sau in institufiile de cercetare noi metode de pregdtire 
a elevilor pentru producfie, pentru viafd. 

Dorim sd vd asigurdm,, stimufi tovard^i, de intregul nostru concurs 
pentru a indeplini programul propus, pentru ca sd gdsim cele mai potri- 
vite cdi in realizarea mdsurilor elaborate de partid in domeniul tnvdfd^ 
mintului. 

Ingdduifi-mi ca, folosindu-ma de acest prilej, sd urez succes deplin 
desfdfurdrii lucrdrilor simpozionuluL 



LIMBAJUL MUNCH 



MIRCEA MAUJA, 
ministrul invSt^mintuIui 



Cind spunem ck obiectivul invatamintului este dobindirea de cuno^- 
tinte, cred ca nu enuntam un principiu complet. Cuno§tintele se depre- 
ciazS repede ocupS un spa^iu pretios al memoriei individului. Nu merits 
pui pe locul intii un obiectiv care are, ca elemente, componente depre- 
ciabile $1 perisabile. 

Literatura pedagogic^ citeaza apoi deprinderile. Nu cred merits 
sS ocupe nici ele locul intii in ierarhia obiectivelor invatamintului, fiindcS 
deprinderile (punctualitatea, ordinea, simtul curateniei) sint elemente fixe 
?i uneori trebuie schimbate spre bine ?i omul se debaraseaza greu de de- 
prinderile desuete. 

Cuno§tintele sint depreciabile. iar deprinderile, fixe. Ce trebuie, 
atunci, sS-^i propunS educatia ca obiectiv fundamental ? Limbajele. Lim- 
bajele, toate, au, ca trSsSturi definitorii, existenta unui numSr finit de 
5^emne cu regulile lor de combinare, ^i transmiterea intentionatS de 
semnificatii. 

E clar ca ceea ce vorbim §i utilizam in exprimarea noastra de toate 
yiiele constituie un limbaj. Ceea ce vorbim intr-o limba straina este un 
limbaj. Dar ce vorbim in matematica este, de asemenea, un limbaj, pen- 
iru ca cele trei conditii sint intrunite : sint semne, se combina ?i prin ele 
transmitem sens. 

In pictura sint culori care se combina §i se transmite sens ; deci ^i 
pictura este un limbaj. Cite limbaje avem pina acum? Limbajul verbal, 
matematic §i artistic. Mai este un alt limbaj ? Mai este limbajul muncii. 

Orice munca este limbaj. Acest limbaj special nu este, la prima ve- 
dere, asemenea celorlalte. De aceea, trebuie sS aducem o probS suplimen- 
tara ca apar^ine aceleia^i familii ca limbajul artistic sau matematic. Proba 
este data. Daca mergeti la un strung automatizat, care lucreaza singur, 
veti vedea cS, prin marina electronic^ de calcul, i se transmite strungului 
un program care nu este decit un limbaj pe hirtie perforata. 

Limbajele functioneazS oarecum compensator. Cind se dezvoltS un 
limbaj, celelalte pot sS scada, dar ace.sta nu este un motiv de ingri jo- 
rare. Pentru pedagogi, intrebarea este cite limbaje trebuie cultivate la 
copii ? 



i — C. 2439 — 228 



IT 



.nulf ^'"J^'^J^l^de care am vorbit - artistice, matematice, limbajul 
frlZ^ T ^ T"""! -.se.deprind extrem de devreme, la o virstS foarte 
fiageda, nu sint achizi a tirzii. Din contrS, se invat& greu la bStrinete 

"'"'''^^ ^^^^ grSdinS. Cine n-a invSta" £ 

gebra la 14 am nu va face tehnicS industrials 

O alts observajie este cS limbajul acesta al muncii, care are grama- 
mnnH^n?/"^'' r ' l'" '^^ combinatie §1 trebuie vSzut acela? plIHe 
importan S ca limba maternS sau cea matematica - universalS - are 

TnZ\if ^' T • ^^^''i finalitatea i^i ocupl 

locul ei preponderent Cmd facem muzicS, incercSm sS transmitem o idee, 

Clara Dar cmd vrem sS producem ?i cind muncim, avem precis definit 
obiectul muncu noastre. Marx spunea ca unul din principiifrcare 1-au 
calauzit m viata sa a fost unicitatea scopului. In limbajul muncii obiec- 
tivul activitatii este intotdeauna bine definit §1 tot ceea ce se pregSteJL 
frT 't"nT""'^ este gradat, fie resurse, fie operatii, in doza necesarf pJn! 
tru atmgerea scopului. ' *^ 

Umbajul muncii este mai imaginativ decit celelalte limbaje Trebuie 
mai multa ingemozitate pentru un om ca sS-?i atinga un obiectiv pe care 
1-a defimt cu precizie, decit imaginatia care este ceruta de transmiterea 
verbala de informatie, sau de combinarea culorilor sau a notelor muzicale. 

Totahtatea resurselor pe care omul le poate combina in vederea 
atingerii unui obiectiv este mai mare decit numarul de elemente utili- 
zate in vorbire, m creatia artistica sau in matematica. 

In sfir^it, limbajul muncii este ?i direct productiv. Prin nici un lim- 
baj nu se transforms natura din jurul omului. Este cea mai mare iluzie 
pe care omenirea a cuno.scut-o ?i care provine de la magie cS vorbele 
schimba natura inconjurStoare. Limbajul muncii shimbS natura Lim- 
bajul muncii se apropie mai mult de esenta gindirii, decit limbajul verbal 
matematic sau artistic, pentru cS obligS pe om sS facS paralela intre 
modelul mintal ?i realitatea pe care o modeleazS. Celelalte limbaje nu sui- 
prind a?a de bine paralelismul obligatoriu intre model ?i realitate. Ce-s. 

^ r ■ 5' P'"^*^"*^' educe acest limbaj la 

inf.^. ^^""T}'^' ™P'eunS cu limbajele obligatorii, care sint necesare 
pentru omul de miine. 

practica nu este o activitate de un ordin mai scazut decit 
activitatile teoretice Munca trebuie plasatS, teoretic ?i practic, in ansam- 
blul limbajelor de bazS. Activitatea practicS dezvoltS o inteligentS spe- 
ciala §1 o logica a actiunii, pe care teoria n-o dezvoltS 

Principiile pe care le define§te ^coala noastrS vor purta pecetea oer- 
sonahtatn poporului nostru. TovarS?ul Nicolae Ceau?escua definit 
pentru aceastS pedagogie romaneascS elemente de o deosebita valoare 
printre care este ?i ideea muncii. Ideea muncii, nu ca exercitiu secundar' 
nici ca o reintoarcere la o activitate marginals ?i primarS, ci ca inzestrare 
a tineretului nostru pentru anii infloririi ce vin, cu eiementele unei 
conceptii noi, ale unei ac^iuni, ale unei personalitSU multiplu dezvoltate 
m armonie cu societatea avansatS pe care o construim 
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Pregafirea elevilor penfru 
munca fehnico-producfiva 



(ccrcctare-ac|iune, intreprinsS in judetul Tcleorman, 
in anul ?colar 1970—1971) 

FERNAND CHIREA, 
inspector ^colar general 
Inspectoratul $colar al judetului 

Teleorman 



Una din ac^iunile care s-au bucurat de o atentie deosebita din partca 
cadrelor didactice din judetul Teleorman ?i a Inspectoratului §colar ju- 
detean in anul 1970—1971 a fost organizarea, dezvoltarea §i studierea 
muncii tehnico-productive a elevilor din invatamintul de cultura generala. 

In acest domeniu al activitatii practice a elevilor, pe care il consi- 
deram parte integranta a proccsului instructiv-educativ, ne-am cSlauzit 
dupa indicatiile 'pe care, in mai multc rinduri, tovara§ul Nicolae 
Ceau^escu le-a dat in cursul acestui an. 

„Fiecare tin^r al patriei noastre — a spus secretarul general al par- 
tidului — sa 9tic ce este o fabric^, ce este o cooperative agricoia sau 
fcrma de stat, sa fic in stare sk lucreze in orice domeniu de activitate. 
Numai a^^a va deveni un bun cunoscStor al socialismului §i comunismu- 
lui. Dezvoltarea activitatilor practice in ^coala va permite elevilor s^i 
insu^easca, pe lingS cuno^tintele gencrale, o temeinicS prcgatire practica 
astfcl ca, o data cu diploma de bacalaurcat, sa primeasca un atcstat care 
sa demonstreze ck au lucrat intr-o anumita meserie". 

Acestor indicatii §i intregului ansamblu do masuri luate de Minis- 
terul Invatamintului pcntru aducerea lor in viata, Inspectoratul §colar 
judctean §i cadrcle didactice din toate ^colile judetului Teleorman, be- 
neficiind de indrumarea §i controlul permanent din partea Comitetului 
judetean de partid, personal a tovar^^ului Marin DrSgan, prim-secretar 
al Comitetului jude^ean de partid §i pre§edinte al Comitetului executiv 
al Consiliului popular judetean, a organelor de partid or^^ene^ti, comuna- 
le din ?coli, le-au raspuns printr-o activitate sustinuta al ckrei bilant 
9i principale invStaminte stau la baza programului de cercet ire-actiune 
pe care ni-1 propunem pentru anul §colar 1971—1972 §i in perspectiva 
anilor urmStori. 

In vederea studierii §i orientarii pedagogice a activitatii tehnico-pro- 
-ductive a elevilor, Inspectoratul §colar a incheiat cu Institutul de cer- 
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cetari pedagogice o conventie de colaborare care a stat la baza unci am- 
ple activitati comune, la aceastd cercet^re-actiune participind atit cer- 
cetatori din cadrul Institutului, inspectori §colari, cit §i cadre didactice 
dintr-un mare numdr de §coli. Principalele realizari cu eject educativ 
le constituie participarea directa a elevilor §colilor din judetid nostru 
la activitatea tehnico-productivd. 

Aceste realizSri ale elevilor, concretizate intr-un volum ne mai atins 
pinS acum in anii §colari preceden^i, de lucrari §i produse cu valoare 
social-utiia au constituit §i constituie pentru elevi, pentru familiile aces- 
tora, ca §i pentru toate cadrele didactice §i colaboratorii §colii, o dovadS 
grSitoare a capacitStii creatoare a tineretului de virsta §colara, a valorii 
educative pe care o au lucrarile tehnico-productive §i posibilitatile de a 
le dezvolta in cadr ?! muncii de invSt^turS §i de progatire pentru viatii 
a copiilor de astSzi §i a genera^iilor viitoare. 

O parte dintre lucrSrile practice ale elevilor din §coli cum sint : Ti- 
f*ane§ti, 9coala generals nr. 1 §i nr. 2 Islaz, Toporu, Slobozia Mindra, 
Liceul din Piatra, 9coala generals din Ratra, Lisa, TatSrS^tii dc Jos, 
Sili§tea etc., Casa de copii, Liceul din Olteni, ^coala general^ din Fur- 
cule§ti, Liceul nr. 1 — Alexandria, §colile generale nr, 5, nr, 2 — Alexan- 
dria, §colile generale nr. 1 §i 2 din Tr. MSgurele, nr. 2 §i nr. 3 din Ro- 
§iori de Vede, ^coala generals din Poroschia, ^coala din Fintinele $i 
altele au avut ca preocupare realizarea de materiale didactice modeme 
cu care sc contribuim la dotarea ^colilor noastre cu mijloace de instruire 
^i mai eficiente pe planul randamentuJui ^colar. 

Elevii de la §coala profesionalS din Alexandria, de la casele pionieri- 
lor din Alexandria, Ro§iori de Vede §i Tr. Magurele, de la §colile generale 
nr. 2 Zimnicea, Bleje§ti, Liceul „Unirea" din Tr. MSgurele, Liceul nr. 1 
din Alexandria, Liceul nr. 1 din Ro§iori de Vede, Liceul de chimie Tr. 
MSgurele §i altele au realizat un larg sortiment de dispozitive Lehnice, 
ca de exemplu : retroproiectoare, aspectomate, opticare, hSr^i electrice, 
determinatoare de plante, aparate de demonstrare a efectului electric, 
statii de amplificare, panou de ac^ionare a unui strung universal, 
manipulator electronic I, tablS muzicala etc. 

Putem aprecia cS toate aceste realizari ale §colii au contribuit la 
imbunStatirea bazei didactico-materiale a invStamintului, la schimbarea 
tehnologiei instruirii elevilor, ele constituind o mindrie legitimS a pro- 
fesorilor §i elevilor ca participanti directi la procesul de producere a 
bunurilor materiale. 

Expozitia „Activitatea tehnico-productivd a elevilor din judetul Te- 
leorman in anul ^colar 1970— 197V' ilustrcazS in mod cit se poate de 
grSitor ck imensa majoritatc a §colilor noastre s-au incadrat in accasta 
orientare noua pe care pS§e§te §coala romaneasca. 

Expozitia reprezintS numai o parte din obiectelc realizate de elevii 
.scolilor noastre, Pentru a ne face o idee chiar §i sumarS, se poate arSta 
cS, dupS calculele speciali^tilor, pentru expunerea iuturor rcalizSrilor 
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€levilor pe aceastS linie ar fi fost necesar nu un local cu 20 de sSli, 
cum este eel prezent, ci o suprafat§ de eel putin 15 ha. ^ 

Valoarea produselor de toate categoriile ^ a serviciilor social-uttle 
realizate de elevii tuturor fcolilor din judetid nostru in cadrul obiectului 
„Pregdtirea tehnico-productivd" ^ al activitdfii in afard de clasd ^ extra- 
§colare se prelimind sd se ridice in acest an la aproximativ 10 milioane lei. 

Traducerea in acest limbaj grSitor al cifrelor a unui domeniu de ac- 
tivitate §colara care a fost puternic stimulat de ckXve Ministerul Invat^- 
mintului in cursul acestui an §colar ne-a confirmat justetea orientarii 
lucrSrilor tehnico-productive ale elevilor catre scopuri practice imediate. 

Scopul activitatii tehnico-productive este nu numai acela de a rea- 
liza valori materiale, ci §i un scop formativ, cu inalta valoare educative, 
pe care ne vom sprijini $i in viitor in munca practice desfa§urata in ^oa- 
la, in atelierele $i loturile §colare, astfel ca in intreaga lor activitate teh- 
nico-productiva elevii sk aiba formulate cu claritate scopuri imediate in 
masura sa le dezvolte interesul, sk le mobilizeze eforturile, tkrk a le 
supraincSrca activitatea lor de invataturS sk le aduck in pregStuea 
lor cuno^tinte tehnice, deprinderi §i motivatii pentru muncS, capacitSU 
de activitate social-utiia, Semnificativ din acest punct de vedere este 
faptul ck in acest an ^colar procentul de promovare la nivel judetean 
a crescut cu 3,8o/o ia\k de anul ?colar trecut. 

Aceste realizliri se datoresc nu numai eforturilor sustinute ale ca- 
drelor didactice :?i ale elevilor, ci ^i indrumarilor date de Ministerul In- 
vat&mintului, indrumSrii ^i sprijinului permanent al biroului Comitetu- 
lui judetean de partid, al Comitetului executiv al Consiliului popular 
judetean, se datoresc rodnicei colaborari din^re Inspectoratul §colar §i In- 
stitutul de cercetari pedagogice, precum ^i conlucrSrii active a §colii cu 
organizatia de tineret, cu organizatia pionierilor, cu organizatiile de sin- 
dicat, cu unitatile economice ^i social-culturale din judet. 

In scopul imbogatirii bazei didactico-materiale — conditie esentiaia a 
efcctuarii programei de invat^mint privind activitatile tehnico-produc- 
tive — Comitetul executiv al Consiliului popular judetean ne-a acordat 
suplimcntar credite bugetare in valoare de peste 1 milion 300 mii lei. 

Vizita de lucru in judetul nostru a tov. Mircea Malita, ministrul in- 
vatamintului, contactele directe cu organele de partid §i de stat din ju- 
detul nostru, cu cadrele didactice, cu elevi din diferite §coli ale judetu- 
lui, indrumarile date cu acest prilej, au constituit de asemcnea, un spri- 
jin pretios $i un imbold in intreaga noastrt activitate. 

Intentionam ca in anul ^colar viitor sa dezvoltam activitatea prac- 
lica a elevilor pe linia ameliorarii, productiei, reconditionarii §i intreti- 
nerii unor mijloace moderne de instruire, idei care ne-au fost sugerate 
de Expozitia „Tehnologia instruirii**, organizata de Ministerul Invata- 
mintului. 

Aceluia^i scop practic ^i in acela^i timp educativ intentionam sa su- 
bordonam efortul de a organiza, inca din cursul anului ^colar viitor, in 
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ora$ul Alexandria, un atelier §colar central polifunctional profilat pe pro^ 
ductie §i intre^inerea de aparaturS §i alte mijloace de instruire, §i cSruia 
sa-i incredint^m pe lingS altele §i un rol metodic de plan judefean pri- 
vind activitatea tehnico-productiva a §colilor generale fi a liceelor. 

Cu greutatile inerente oricSrui inceput de drum, §colile din judetul 
TclGorman au luat un start promit^tor, la nivelul exigen^elor mereu 
sporite ale §colii contemporane, reu^ind, dupS pSrcrea noastrS, sS se in- 
scrie pe marile coordonate ale pregatirii tehnico-productive a elevilor, in 
scopul orientSrii accstora spre sectoarele productive ale vie^ii sociale. 

Aplicind creator indicatiile Ministerului InvatSmintului, izvoritedin 
Directivele partidului nostru, folosind traditia ^olii romane^ti §i bazin- 
du-se pe experien^a §i pe ini^iativa valoroasa a cadrclor noastre tlidac- 
tice, tinind seama de conditiile specifice, de perspective^ social-eco- 
nomice, activitatea tehnico-productiva s-a desfa^urat po un front larg, 
in forme variate §i accesibile. La pregStirea tehnico-productiva au parti- 
cipat din tot judeiul 39.547 elevi din clasele V — VII, 32.231 elevi din cla- 
sele IX— X, 2.498 elevi din anii I— III, 4.818 ai liceelor de cultura 
generala. 

Activitatea in scopul pregatirii tehnico-productive a eleviior s-a des- 
fa§urat in mediul rural pe 160 loturi §colare cu o suprafatS globalS ce 
depa!?e§te 100 ha, in cooperativele agricole de productie, in asociatiile 
intercoopcratiste, in statiuni do ma^ini agricole, in intreprinderi agricolo 
de stat, in ateliere §colare. 

Pentru a asigura diversificarea locurilor de munca in cadrul prcgSt:- 
rii tehnico-productive a eleviior in agricultura — sector predominant in 
cccnomia jude^ului nostru — s-a declan§at in acest an §colar o important^ 
actiune pentru asigurarea unor microbiobaze §colare constituite din : 
35 rasadnite in suprafat^ de 320 m.p., 28 sere in suprafata de 830 m.p., 
73 solarc in suprafatS de 2.650 m.p. S-au amenajat iazuri cu o suprafatS 
totals de 1.800 m.p. luciu apS. 

?colile poseda in prczent 48 de plantatii de pomi cu o suprafa^S de 
6.900 m.p., 35 loturi de vita de vie cu o suprafa^ de 3.500 m.p., iar in 
unele §coli exista o prcocupare evidentS pentru apiculturS. scricicultura 
$i avicultura. 

In §colile din mediul urban pregatirea tehnico-productiva a elevi- 
ior se realizeaza in 63 ateliere ?coaia din care 15 inter§colare, in 17 ate- 
liere ale §colilor profcsionale §i liceelor de specialitate, in intreprinderile 
industriale din ora§ele Alexandria, Ro§iori de Vede, Vid^le §i Tumu 
Magurele. 

Practica eleviior din §colile din mediul urban a fost extinsa §i In 
rcteaua comer^ului dc stat §i cooperatist, in unita^ile de ocrotire a sft- 
natatii, ca §i in sectoare ale administra^iei de stat. 

Cu privire la personalul didactic care sa asigure buna desfa§urare 
a lucrarilor practice ale eleviior, am reu§it sa acoperim neccsarul de a- 
sistenta didactica pentru §colile generale din comune, printr-un numfir 
de profesori de §tiinte naturale §i agricultura, toU absolventi ai institu- 
tclor de inva^amint superior, cu pregatire pedagogics. 
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La ^colile generale la liceele din ora^ele judetului situa^ia cadre- 
lor care asigurS asistenta didactica pregStirii tehnico-productive a ele- 
vilor se prezintS astfel : 

— in ^olile generale, 52 mai^tri-instructori ; 

— in licee, 28 mai^tri-instructori. 

Dintre ace^tia 47 sint titulari, 15 suplinitori, iar pentru un numSr 
<le 18 se realizeazS plata cu ora. 

In cursul anului ^olar, pentru pregStirea cadrelor didactice care 
predau acest obiect s-au organizat importante ac^iuni ca : schimbul de 
experien^a cu directorii coordonatori privind pregatirea tehnicS a elevilor; 
schimbul de expcrienta cu profesorii de biologie, schimbul de experienta 
cu mai^trii-instructori ; vizite in produc^ie §i excursii documentare in ju- 
det ?i in afara judetului ; intilniri cu cadre didactice universitare, cerce- 
tatori §tiintifici §i speciali^ti in produc^ie §i consfStuiri in colaborare cu 
societatile ^tiin^ifice (in zilele de 7 — 8 aprilie cu Societatea de ^tiin^e fizico- 
chimice, in luna mai cu Societatea de ^tiin^e biologice). 

Pentru anul §colar urmator inten^ionam ca lucrarile pe care Insti- 
tutul de ccrcetari pedagogice le-a elaborat impreuna cu Inspectoratui 
^colar pentru pregatirea cadrelor didactice din §colile in care vor fi ampla- 
sate cxperimentcle de activitate tehnico-productiva, printre care un stu- 
diu comparativ pentru mai multe t^ri, un caiet documentar, un caiet de 
traduceri, programo §i manuale pentru cadrele didactice etc., sa le multi- 
plicam ^i sa le difuzam tuturor ^colilor din jude^ De asemcnea, rezulta- 
tele par^iale ale cercetarilor experimentale din jude^ul nostru va fi difu- 
zate pe parcurs in toate celelalte §coli ?.i licee. 

In tabloul realizdrilor acestui an ^colar un loc important il ocupd 
orientarea profilului de productie al grupelor de practicd din §colile ge- 
nerale §i licee cdtre conditiUe specifice economice, demografice fi social^ 
(uliurale ale judefului Teleorman. 

O data cu posibilita^ile care se creeaza prin dezvoltarea industrials 
a judetului §i in accla^i timp din sporirea profilului ^i volumului activi- 
taiilor din sectoral ter^iar — activitSU socio-culturale §i alte activitati 
§i servicii — ne propunem sa extindem atit profilul activita^ilor tehni- 
co-productive ale elevilor din ora^e, prin dezvoltarea lucrarilor practice 
cu caracter industrial §i de servicii, cit §i profilul activitatilor practice 
ale elevilor din mediul rural prin activitati productive in ateliere aie 
industriei locale ^i de intretinere ?i repara^ii de utilaje ^i ma^ini ale co- 
operativelor agricole ^i ale fermelor de stat. 

In cursul anului §colar 1970 — 1971 am avut de intimpinat unele 
greuta^i pe care le-am rezolvat partial, iar pentru unele apreciem ca este 
nccesar sS primim sprijin ^i Sndrumare din partea Ministerului InvSta- 
mintului. 

Una dintre greut&^ile intimpinate consta in statutul Inck sub nive- 
lul pe care trebuie sft-1 aiba munca tehnico-productivS ca obiect de in- 
vStSmint, in cadrul ansamblului activitatilor ^olare 
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Consideram cS este necesar ca activitStile tehnico-productive sS fie 
notate in catalogul activitatii §i randamentului §colar dupS acela^i sistem 
(cu note de la 10 la 1) ^i cu aceea§i participare la media generals a ele- 
vului pe care le au celelalte obiecte de invat^mint, spre a nu a§eza, de 
pilda, munca productivS a elevilor sub nivelul altor discipline care con- 
tribuie la educatia comunistS §i esteticS a acestora, cum ar fi desensul ^i 
muzica sau, pe alt plan educativ, educatia fizicS, 

O alta mSsurS pe care o apreciem ca utilS atit pentru ridicarea can- 
titatiyS a prestigiului muncii productive a elevilor cit §i pentru sporirea 
contributiei acesteia la educarea integrals a elevilor este pregStirea pro- 
fesorului de activitati productive in condi^ii similare cu ale tuturor ce- 
lorlalte cadre didactice, prin invStdmintul superior §i cu o. corespunzS-- 
toare pregatire pedagogic!. 

Cu privire la baza tehnico-materialS a activitatilor practice propu- 
nem — §i avem nevoie sS fim sprijiniti pe plan central — sa amenajSm 
noi ateliere §colare, care sS fie folosite de cit mai multe §coli §i sS se 
dezvolte colaborarea care s-a arStat rodnica cu §colile profesionale $i 
liceele de specialitate cum sint : ^coala profesionalS Alexandria, ^coala 
de mecanici agricoli Ro^iori ^i Brinceni, ^coala profesionala auto Ro§iori 
de Vede, ^coala profesionalS de chimie Turnu MSgurele. 

De asemenea, sa extindem pregatirea tehnico-productiva a elevilor 
in atelierele liceelor de specialitate. 

In privinta valorificarii produselor elevilor credem cS este necesar 
sa se infiinteze magazine speciale de desfacere a produselor obtinute de 
clevi. 

Alto mSsuri pe care le propunem pentru a fi in atentia Ministeru- 
lui InvStaffiintului, cit ?i pentru activitatea noastrS proprie, se referS 
la pregatirea §i la perfcctionarea cadrelor de mai§tri-instructori ; 

— elaborarea manualclor $i programelor §colare ; 

— imbunStatirea gamei de material didactic pentru spccialitatoa 
,,Pregatirea tehnico-productiva". 

O problems pe care o apreciem ca deosebit de important^ §i pe care 
am considerat necesar sS o prezint in mod scparat, de^i face parte din 
ansamblul masurilor necesare dezvoltSrii productive a elevilor, o cons- 
tituie asigururea intregii activitdfi cu lucrdri pedagogice care sd aducd 
noi clarificdri asupra obiectivelor educafionale, asupra meiodelor de in- 
struire a elevilor. 

In roalizarea aces' or lucrSri propunem ca Ministcrul InvStSmintu- 
lui sS antreneze : Editura didactics §i pedagogics, cadre de pedagogie 
din cadrul institutelor de invStSmint superior, Institutul de cercetSri pe- 
dagogice, Centrul de perfectionarc a cadrelor din invatSmintul profcsio- 
nal j^i tehnic, cadre didactice de specialitate care activeazS in §colile gc- 
neralc, in liceele de specialitate §i in §colile profesionale. 

Propunem de asemenea sS se analizeze posibilitatca institutionali- 
zSrii unui sistem unic de perfectionare a cadrelor didactice, contopin- 
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du*-se Institutul central de perfectionare a cadrelor didactice, cu Centrul 
de perfectionare a cadrelor didactice din inv^t&niintul profesional ?i 
tehnic. 

Realizarea unui adult al solufiilor practice din elevul de astdzi, Idr- 
girea culturii generale a tineretului, cu insu§irea tehnologiei producfiet 
§i vie\ii moderney orientarea §colard §i vroSesiondld a elevilor prin cu- 
noa^terea prin experienfd proprie a confinutului muncii industrialef agri^ 
coin ^i din domeniile serviciilor, nu se pot obfine printr-o instruire prac- 
tied practicistd §i ca o ucenicie la locul de muncd in care se urmdre§te 
doar realizarea prodvsului prin deprinderi de bazd §i operafiuni de lucru, 

Noi intelegem cS aceste clarificSri teoretice §i lucrarile pedagogice 
(de educa^ie ?i practice) nu se pot realiza intr-un interval scurt de timp, 
dar activitatea care s-a realizat in cursul acestui an §colar, experien^a 
dobindita de cadrele didactice §i de elevi, contribufia pe care o pot adu- 
ce cadrele didactice din §coli, constituie un teren nu numai de sludiu, 
dar $i de elaborSri innoitoare. 



Semnificatia pedagogica a activitatilor 

tehnice-productive 

Prof. univ. dr. GEORGE VAIDEANU* 
directorul Institutului de cercetari 
pedagogice 

L SEMNIFICATIA METODOLOGICA A SESIUNII 
DE LA ALEXANDRIA PE TEMA 
„ ACTIVITATILOR TEHNICE-PRODUCTIVE'' 

In anul 1970, Institutul de cercetari pedagogice organiza, in colaborare 
cu Centrul pentru prcblemele tineretului, un simpozion pe tema educa^iei 
pentru $i prin munca, plecind de la evenimentul pedagogic constituit de 
introducerea activitatilor tehnice-productive ca obiect de invatamint in 
liceu. Atunci se claborau proiecte §i se faceau propuneri, utilizindu-sc 
ca sursa de informatii, indeosebi, bibliografia problemei, 

Prin caracteristicile ^i proiectele lui, simpozionul organizat in luna 
iunie 1971 la Alexandria incearca sa fie mai mult decit un act de colabo- 
rare, pe tema activitS^ilor tehnice-productive, intre Institut §i Inspecto- 
ratul ^colar al judetului Teleorman. Ca etapd, el se integreazS intr-o cer- 
cetare, fiind expresia unor eforturi de un an §i punctul de plecare pentru 
investigatiile de anii urmatori. Ca acfiunc, el reune^te intr-o confruntare 
semnificativS reprezentan^i ai celor trei factori : conducerea inva^^in- 
tului, practica ^colarS ^i cercetarea pedagogic^. Ca metodologie^ simpozio- 
nul urmare^te sa puna experienta §i investiga^iile personalului didactic 
mai sigur §i mai direct in serviciul perfec^ionarii invStamintului, 

Extensiunea cercetSrii ^i amplificarea rela^iilor Institutului de cerce- 
tari pedagogice cu inva^amintul sint fapte evidente §i notabile; ele ne pun 
insS in fata unor intrebari : cum se prezinta §i cum se valorificS reztdta- 
tde investigatiilor, din ce in ce mai numeroaso, intreprinse de pcrsonalul 
didactic §i do cercetStori ? Cum sint depistate, analizatc §1 propagate sau 
aplicate ideile §i propunerile bune V Cum poate fi perfec^ionatS rela^ia 
dintrc investiga^ie §i organizarea inva^amintului ? FiindcS, extensiunea 
cercetarii nu poate fi desprinsS de problema calitS^ii §i a eficien^ei ei, 

AfirmSm dc la inceput ca formole curente — prezentaroa unor co- 
municari (de regulS, cu aspect dc refcrat), organizarea unor discu^ii (mai 
mult sau mai pu^in cientrate pe tema ^i pe solu^ii) §i, eventual, tipSrirca 
unui volum — nu ne mai satis fac pe deplin nici pe noi, ca cercetStori 
nici pc reprezentantii forurilor dc decizie. Aceste forme rSmin utile, far§ 
a fi insS §i suficiente, De aceea, manifestarea de la Alexandria IncearcS 
o inovare de ordin metodologic §i ambitioncazS sS se constituie ca punct 



26 



de plecare pentru sesiuni §tiintifice mai bine valorificate. In acest sens, 
principalele ei caracteristici §i obiective sint: 1. simpozionul se integreaz^ 
mti'-o cercetare care 1-a precedat §i care II va urma, valorficindu-1 ; 2. pro- 
blemele §i dilemele cercetarii sint transpuse in program sub forma tema- 
ticii sectiilor $i a comunic^ilor ; 3. autorii comunicSrilor au fost invitati 
sa abandoneze forma traditional^, anuntind clar de la inceput ce propu- 
nere fac (deci, ce schimbare necesarS sustin), de ce o fac, cum o sustin, 
in ce conditii ar putea fi ca aplicatS, la ce rezultate educative ar putea 
duce ; 4. expozitia organizata de inspectoratul §colar are o semnificatie 
demonstrPtiva §i metodologica directa, legate de intrebSrile ridicate de 
tema siinpozionului ; 5. In fiecare sectie concluziile §i propunerile au fost 
anticipate, pe baza experientci §i a comunicarilor elaborate §i ele vor fi 
prezentate §i definitivate in urma discutiilor ; 6. Institutul va elabora 
concluziile finale, organizindu-le in functie de domcniile tematice, de tipu- 
rile de instituUi §i in vederea luarii unui ansamblu de decizii judicioase §i 
t ficicnte. 

Ni se pare, a§adar, firesc §i necesar ca la un simpozion care face 
ilogiul patosului aplicativ $i al spiritului practic sa ne punem $i noi mai 
insistent si in alti termeni problema eficientei manifestarilor §tiintifice, 
cautind noi forme §i eliminind faptul neutru, relatarea nesemnificativS, 
descricrea fkrk interpretare. Nu contestSm valoarea conferintei, a dispu- 
tei prelungite, a discu^iei de notiuni sau a rcferatului amplu, pentru dife- 
ritcle rcuniuni ale personalului didactic, dar subliniem ideea cSl a comu- 
nica la o scsiune tematicS, inseamna in esent^ a contura cu preciziune 
o problem^ realS din sfera tcmaticii respective i?i a propune, cu compe- 
tcn^a §i cutezanta, o schimbare neccsara, o solutie ingenioasa §i eficientS. 
Oricum, intr-o ctapa cind sesiunile §liintifice tind sa sc generalizeze §i sa 
devina foruri pcdagogice judctene cu caracter de permanen^a, metodolo- 
j.;ia lor va trcbui sli fie rcexaiminata §i perfectionata. 

II. STATUTUL PEDAGOGIC AL ACTIVITATILOR 
TEHNICE'PRODUCTIVE 

Prin statutul sSu pedagogic $i filozofic, tema simpozionului nostru se 
preteazS, ca puUne altele, unei dezbateri §tiintifice. Prin prestigiul ^i ca- 
litatile sale, tehnica deceniilor noastre a cucerit tineretul, f§ra avizul 
pedagogilor, inck inainte de a dobindi in planurile de invS^mint ale 
^colii generale ^i liceului o pozitie stabile $i adecvatS. Tehnica s-a con- 
stituit cu atita rapiditate ca mijloc de educatie, incit, spre deosebire de 
celelalte marl §i mai vechi mijloace — §tiinta, arta, sportul — ea nu dis- 
pune inca de o intrrpretare filozoficS-pedagogicS care sS-i determine po- 
tentele formative, sa o situeze definitiv in sistemul culturii generale §i 
sS-i atribuie o tehnologie didactica adecvatS. 

Intru'-.it nu a determinat o restructurare definitive a obiectivelor edu- 
cationale i?i a mentalitStii educatorilor, elevilor §i pSrintilor, tehnologia sau 
grupul disciplinelor tehnice-productive nu dispune inc^ de un statut cores- 
punzStor posibilitatilor ei. La noi, ca §i in alte ^Sri, grupul acestor disci- 
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pline a inregistrat, de-a lungul anilor, cele mai mari ascensiuni §i dimi- 
nuSri ale rolului ?i ale ponderei, iar pedagogii au combStut, dupa caz, 
fie „politehnismul verbal" — cum il numesc autorii sovietici — fie profe- 
sionalizarea liceului de culturS general^. ElogiaUi, supraevaluatS sau mini- 
malizata sub raportul varolii ei educative, tehnologia, ca teorie §i activi- 
tate practicS, i§i spore$te totu§i continuu rolul §i locul in planurile de 
invSt^mint ^i in procesul de pregStire pentru viat§ a elevilor din inva^S- 
mintul de culture general^. 

1. O analizS a tendintelor, dar ?i a locului, a functiilor educative §i 
a finalitatii disciplinelor tehnice-productive in invS^amintul diferitelor 
^iri ♦ poate fumiza concluzii utile. 

a. Invatamintul modem oferS elevilor ca optiuni o gama foarte in- 
tinsli de activit^tii in rindul cSrora, pe lingS cele industriale, agricole ?i 
comerciale, figureaza economia casnicS, stenodactilografia, conducorea 
auto, biblioteconomia, prestari turistice, ser\ncii urbanistice etc. 

b. In timpul ^colarit^tii, elevii pot cunoa$te mijlocit §i nemijlocit, prin 
activitate, mai multe meserii sau profesiuni ; totodatS, momentul optiunii 
decisive tinde sa se deplaseze spre sfir$itul liceului sau chiar dupS ter- 
minarea lui. 

c. Se depune multS stSruinta ?i se folosesc instrumente ^tiintifice 
pentru a-i determina pe elevi sIL opteze pentru activitati sau, dupS termi- 
narea ^olii, pentru accle profesiuni pentru care au aptitudini pregnante 
$i stabilizate. Se lupta impotriva tendintei de a alege pe bazli de ambitie, 
sub influenza presiunii pSrintilor, sau a sfaturilor ocazionale ale cole- 
gilor etc. 

d. Atelierele ?colare se organizeazi in pavilioane speciale, sau oricum 
in incaperi corespunzStoare, ocupind uneori 1/4 pini la 1/3 din spafiul 
de ?colarizare. Aceasti propor^ie marturise^te cit de putemic^ este ori- 
entarea aplicativa a inv^tamintului contemporan. 

e. Dotarea atelierelor $colare (chiar $i a celor artizanale sau de eco- 
nomie casnicli) este complete, moderna $i, de aceea, costisitoare. Majori- 
tatea atelierelor produc insS bunuri vandabile, care sint valorificate in 
folosul dot^rii ^olii $i al aproviziondrii atelierelor **. 

f. Ministerele $i sindicatele aplica ansambluri de mSsuri pentru a 
face atraCtive diferite profesiuni, pentru a le sublinia specificul §i a evi- 
dentia valoarea lor social-umanS. In cadrul acestor mSsuri, cu caracter 
economic, social, medical, o pondere insemnati o au cele cu valoare este- 
ticS : uniforma, festivitatile, cultivarea traditiilor profesiunii, sarbStorirea 
tinerilor c§sdtoriti etc. 

g. In multe t^ri, indeosebi in cele cu vechi traditii industriale, co- 
merciale, turistice, o hunk parte dintre elevii liceelor de culturS genera W 
nu sint preocupati sau, oricum, nu sint obseda^i de ideea intrarii in invS- 



♦ Am in vedere atlt ^oala din X&rWe socialiste. cit invatamintul din unele 
tari capitaliste avansate (S.U.A., Suedia, Anislia, R.K. a Germaniei. Franta). 

** In undo tftri, laboratorul sau atelierul de (x;onomie casnicft dispune de o 
bucfttarie-^coala in care elevele invatft ^i, in acela^i timp, asigurft produsc pentru 
cantina ^coUi sau chiar pentru abonaf,! din afara jcolii. 
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tamintul superior. Cu alte cuvinte, ei nu consider^ universitatea ca sin- 
^ura modalitate de realizare umanS profesionalS nu se indreaptS, 
dupa terminarea liceului, spre o profesiune sau alta cu sentimentul semi- 
e^ecului sau al blazdrii. 

2. Cercet&rile intreprinse in judeful Teleorman ne-au arStat, mai con- 
vingStor, ce important^ educativd au directivele Partidului nostru privi- 
toare la caracterul aplicativ al invatSmintului §i la pregStirea pentru o 
jnuncS social-utilS a tuturor elevilor Ele au evidenUat multiplele resurse 
educative ale activitSUlor tehnice-productive, dar §i conditiile necesare 
acestui grup de discipline liceale. 

„Perfectionarea legarec. invStSmintului de practicS — spunea 
tovarS^ul Nicolae Ceau^escu, in luna februarie a acestui an — este o pro- 
tlemS esentiaia pentru realizarea unui invSttoiint eficient, de inalt? ti- 
nuta ^tiin^ifica. (...) Ne gindim sa trecem la crearea de ateliere §i la li- 
ceele teoretice. §i acolo tinSrul trebuie s5 lucreze §i in atelier, iar aceasta 
nu inseamna o degradare a invatamintului, dimpotrivS, in felul acesta il 
pregatim pe elev pentru viatS — pentru ca atunci cind va da bacalaureatul, 
el se va prezenta §i la un examen practic" ^ 

Prin indicatii ulterioare^, secretarul general al partidului a inscris 
problema pregStirii elevilor pentru munci productive intr-un ansamblu 
tematic cu valoare de program, deosebit de important pentru perfecUo- 
narea invStam\itului. 

„Cu mai multS fermitate, — se spune in ultimele documente de par- 
tid — trebuie sS luSm mSsuri ca in liceele noastre §i in §coala noastrft 
generals de 10 ani sa introducem participarea elevilor la producUe. Noi 
purtam rSspunderea pentru viitorul societStii noastre ^i, ca atare, trebuie 
:sd lichidSm mentalitatea ^colii generale, a liceului de cultura generals de 
-a scoate absolvent i fSra nici o specialitate". ^ 

Aceasta este o exigents a societStii noastre socialiste §i ea trebuie 
inteleasS ^i indeplinitS ca atare. $coala generals de 10 ani va introduce 
pe elevi intr-o anumitS mescrie, dindu-le o pregStire profesionalS, iar 
liceul de culturS generals va dobindi o nouS dimensiune educativS, asi- 
jiUrind absohmtilor atit informatia cultural-^tiintificS ^i educatia spe- 
cif ice acestui nivel ^colar, cit calif icarea intr-o meserie AceastS trans- 
formare, acest program de perfcctionare ?i completare a invStSmintuliu 
de culturS generals nu are caracter strict pedagogic. Programul nu se 
poate limita la suplimentarca planurilor de invStSmint cu noi discipline 
cu noi activitSti tehnice-productive desfS^urate in atelierelo §colare sau 
in unitati productive. 



» Nicolae Ceau§esru, Cuvintarc la Plenara C.C. al P.C.R. din lO^-ll 
{(hruarie 1971, Editura politica, p. 47—48. 

^Nicolae Cean^escu, Propuneri de masuri pentru imhundi&tirea acti- 
t'itdtii politico'ideologice, de educare marxist-leniiiistd. a membrilor de partid, a tu* 
turar oamenVor muncii, 6 lulie 1971 ; Expunere la Consfdtuirea de lucru a acti- 
vului de partid din domeniul ideologiai ?t al activitdtii politice ft cultural-educative 
i) lUlie 1971. Editura politics, Bucure?ti, 1971. 

3 Nicolae Ceau§es^u, Op. cit., p. 68. 
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a. El presupune accentuarea orientdrii aplicative in predarea tuturor 
obiectelor de invfitSmint §1 amplificarea corelatiilor dintre discipline. 

b. El solicits constituirea unui sistem adecvat fi generalizat de orien- 
tare ^colard fi profesionald, care sfi realizeze o cit mai bunS concordant^ 
intre oferta 91 trebuintele societStii ?i aptitudinile elevilor, iar pe plan 
organizatoric, unitatea in actiunile ?i programele Ministerului Invat&nin- 
tului, Ministerului Muncii §i ministerelor economice. 

c. El obliga pe to^i educatorii sS opereze o restructurare a con^inu- 
tului disciplinelor §1 mai ales o renovare a metodologiei ?i tehnologiei 
didactice, astfel incit sd se evite supraincSrcarea elevilor. 

d. El implies o transformare efectivd a mentalitdtii multor elevi ?i 
parinti d^pre anumite profesiuni §i despre finalitatea §colii de culturS 
generals, despre ^anse §i suoces, dar §i despre realizarea tinSrului ca om 
^i ca specialist* 

e. In fine, programul i^resupune un sistem de actiuni politice, orga- 
nizatonce ^ Jinanciare pen.ru constituirea atelierelor §colare, pentru in- 
stituirea practicii in produc^ie, peniru stabilirea celui mai bun orar etc 

In elaborarea ^i indeplinirea acestui complex program §coala nu se 
ana smgura. In recentele documente de partid s-au subliniat cu o preg- 
nanes deosebita un cuplu de teze inseparable : 1. educa^ia este un proces 
permanent ?i generalizat, fundamental pentru construirea societStii socia- 
liste multilateral dezvoltate ; 2. educa^ia este o opera de colaborare §i 
acord, care sa vizeze atit obiectivele urmarite, cit §i metodele folosite 



III. CULTIVAREA SPIRITULUI APLICATIV CA OBIECTIV 
AL ACTIVITATILOR TEHNICE-PRODUCTIVE 

Dependenta randamentului oricarei activitati — fie ea industriala 
agricola sau comerciala — de volumul nivelul ^i stabilitatea capacitStilor 
mtelectuale §i a calitatilor morale ale indivizilor nu scapS astazi nici unei 
categorii de speciali§ti^ De aceea, nici un organizator serios al activitStii 
economice nu-?i prcpune obiective de atins, fSrS a lua in considerare va- 
loarea oamenilor chemaU sS indcplincasca programele respective, dupS 
cum nici un planificator al invatamintului nu stabile^te con^inuturi,' forme 
?i metode de predare sau de evaluare, modele arhitecturale, inainte de a 
determina, cit mai precis, obiective educationale pentru diferitele nive- 
luri de inva^Smint, tipuri de §coli §1 de activitaU ^colare. 

Pasul de la obiectivele generale — exprimate in formulari mai mult 
sau mai putin atragatoare, des uzitate, dar care spun prea pu^in educa- 
torilor — spre obiective precise, traduse in termeni comporiamentali ^] 

* Jacques Bousquet. in stiidiui Les deux poles de la planifkation 
(le I education ; perspective lointaine et programmation de Vaction imediate, afirmA 
cd pentru planificatori devine tot mai evident faptul cfi dezvoltarea unei t^ri de- 
pinde nu atit de resursele ei naturale. de utilajele §i capitalurilo po care le posedri 
ci de valoarea oamenilor, de priceperile atitudinile lor si de cocziunea dmtro 
ei. In ; Perspectives de Veducation, Paris, UNESCO, nr. 1—1970, p. 58— H4 
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constituite in ansambluri, este esential pentru organizarea oricSrui proces 
instructiv-educativ $i pentru evaluarea randamentului lui. In acest dome- 
niu, contributia taxonomiei este evident^ ea incepe sk fie tratat^ cu 
tot mai multa aten^ie. „Daca obiectivele pedagogice, scriu autorii unci 
prestigioase lucrSri de taxonomie a obiectivelor pedagogice, trebuie sa ori- 
enteze procesul de inv^tare ^i sk determine natura criteriului de utilizat 
pentru aprecierea rezultatelor experien^elor de inv^tare, terminologia 
lor trebuie sk dobindeascS o semnificatie clarS (...)• Noi gindim ck obiec- 
tivele pedagogice vor ci^tiga in semnificatie dacS determinarea lor va 
urma douk procese diferite. Primul consta in determinarea fiecSrui obiec- 
tiv in termcni comportamentali §i, apoi, in determinarea mijloacelor (acti- 
vitati, teste, observatii) adecvate pentru a aprecia dack elevii ating sau 
nu obiectivul. Al doilea procer> consta in a incerca sS situezi fiecare obiec- 
tiv in interiorul unei vaste scheme §i al unei matrice generale. Prm 
plasarea obiectiviilui intr-un astfel de plan teoretic se urmare^te situarea 
lui intr-un continuum $i crearea posibilit^tii de a indica comportamentul 
dorit ($i, implicit comportamentul nedorit)" ^. 

G&sesc ca in aceasta etapa, cind se elaboreaza programe $i lucrari 
metodologice pentni activitatile tehnice-productive §i, ulterior, cind se 
va realiza evaluarea preg^tirii elevilor §i perfec^onarea profesorilor- 
mai^tri, intregul proces de organizare ar trebui sa inceapd prin stabilirea 
^i precizarea obiectivelor. lar in tabloul acestora ar trebui — cred — sa 
fie distribuit, cu ponderea ^i ?;ructura proprie lui, un obicctiv care scapa 
multor educatori — cultivarea spiritului aplicativ, ca insu^ire proprie 
spiritului modem. Instituirea spiritului aplicativ ca obiectiv educational 
prioritar nu duce $i nu trebuie sa duca la repudierea sau la diminuarea 
importan^ei alter obiective. „ln nici un fel, spunca la un alt simpozion 
ministrul Mircea Malita, nu trebuie concepute noile discipline (cele teh- 
nice-productive, n.n.) ca o diminuare a importan^ei luorului intelectual 
?i a unei forma^ii cit mai echilibrate" ®- Disciplinele sau activitatile teh- 
nice-productive sint ^i ramin mijloace importante de orientare ^colara $i 
profesionala a elevilor, de introducere in lumea mcseriilor sau de prega- 
tire profesionala, de formare a respectului fata de muncS ^i de calire a 
earacterelor. 

a. Importanfa spiritului aplicativ ca obiectiv educational. Intr-o etapa 
cind Romania socialista s-a angajat intr-o competifie multilaterala cu 
tari in care activitatea industrial^, tursticS ^i comercialS se bazeaza pe 
acumulari educative bine sedimentate, spiritul aplicativ reprezinta o ca- 
pacitate spirituala (intelectuala, morale $i estetic^) fundamentala pentru 
sporirea randamentului oricarei activit^ti* In al doilea rind, numeroase 
constatari, ca experienta cotidiana, ne arata exis.enta Uiiui decalaj 
relativ mare intre performantele teoretice ^i performantele practice, apli- 



'"^ David Krathwohl, Benjamin Bloom. Bertram Masia, 
T<ixonomie des objectifs pedagogiques, tome 2, Trad, de ramoricain par Marrel 
l^vallco, Education NouvoUo, Montreal, 3970, p. 4—5. 

^Mireea Mnlita, Munca productivi, factor primordial al cducafiet, 
„Revista do podagosie" nr. 5/1971. 
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cative, ale tineretului nostru. Unii tineri manifesto un anumit dispret 
pentru fapt§, pentru aplicare ; pentru fapta care valorifica §i traduce 
fidel idealurile teoriile ^tiintifice ; pentru fapta care invinge inertia 
.^i stimuleaza increderea omului in sine''. Al^ii nu dispun de capacitS- 
\ile moral-volitive cerute de aplicarea ideilor sau de verificarea ipoteze- 
lor : perseverenta, rabdarea, stabilitatea etc. In al treilea rind, a$a cum 
s-a subliniat in recentele documente de partid, in unele cazuri r^mine 
inc^ rrare decalajul intre planul etic-verbal ^i eel moral-practic. 

Test^ri realizate pe e^antioane reprezentative ne-ar putea indica pre- 
cis in ce constau ^i cit de mari sint aceste decalaje in cazul elevilor, in 
procesul inv^t^rii ^i al activit^tilor tehnice-productive, in cazul studen- 
Ulor practicanti, in cazul personalului calificat incadrat in produc^ie, in 
cazul personalului de cercetare chemat sk elaboreze solutii pe baza teo- 
riilor, ^i nu numai teorii etc. 

Oricum, nu e lipsit de sens sa facem apel in acest caz ^i la observa- 
tia cotidiana. Cind observi sau cuno^ti in mod nemijlocit unele comporta- 
mente sau „solutii" puse in functie in cadrul serviciilor publice, in gari, in 
restaurante, in magazine, in librarii, sau cind cite^ti sesiz^ri ale presei 
noastre, nu poti nu te intrebi cum pot fi atit de „nepractici*' unii 
oameni care ar trebui sd reprezinte prin excelent^ tipul activ, adaptabil, 
inventiv ^i politicos. Continuind, e^ti tentat sa-ti pui intrebarea : ce-au 
invatat §i ce n-au inv^tat cei care termina §coala general^ sau liceul tkrk 
nn bagaj minim de abilit^ti §i far^ st^pinirea tehnicilcr elementare ale 
societatii moderne ? Continuind prin a calcula, cu oricitH aproximatie, 
pagubele aduse in mod inevitabil statului, cet^tenilor ^i lor in^ile de cei 
iipsiti de spirit practic §i afla^i in cadrul serviciilor turistice, al comer- 
tului, in birouri sau in productie, ajungi la concluzia ca spiritul aplicativ 
este un tezaur indispensabil §i inestimabil. Or, ^coala nu poate eluda 
nu trebuie s^ minimalizeze cultivarea acestei capacit^ti spirituale. In 
ultima instanta, observa filozoful belgian Amould Clausse, a inv^ta — 
matematica sau limbile moderne, istoria sau eccnomia politick — inseamnS 
a invata sa tr^ie^ti mai bine, mai inteligent ^i mai activ" ®. 

b. StTUctura spiritului aplicativ ca obiectiv educational, Privit ca o ca- 
pacitate spiritual^ complex^, spiritul aplicativ apar^ine ^i domcniului cog- 
nitiv (intclcctual) ^i celui moral (afectiv-volitiv) ^i celui psihomotor ; a^a 
cum observa §i autorii taxonomiei mai inainte citate (organizat^ pe trei 
domcnii : cognitiv, afectiv, psihomotor), clasificarilc r^min necesarc, dar 
sublinicrca unit^tii ^i a corelatiilor dintre proccselc psihicc cste tot atit de 
importanta ^ 

■ Rezulla ck spiritul aplicativ va trebui cultivat, in modalitati ^i cu 
ponderi difcrite, prin toatc obiectcle de invatamint, dar in special prin 



^ „lncroderca incope la hotarul undc inccpe $i actiunca — scric Mircca 
Ma 1 1 la in Aurul cenu^iUy Editura Dacia, Cluj, 1971, p. .{7. 

^Arnould Clausse, Culture ganerale et specialisationy in ..Education" 
Paris, nr. 51—1970 p. 7—10. 

•David Krathwohl, Benjamin nioom, Bertradn Masia, 
Cp. cit., lap. Rapports entrc les domaines affectif rt co^nitif, p. 51—72. 
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lucrarile de laboratir, in cadrul acti\1tatilor tehnice-productive, §i al for- 
melor de activitate ?xtra didactics. In acela^i timp, progresul va fi inre- 
gistrat, cu instrumente $i metode adecvate, in func^ie de ponderea care 
revine uneia sau alteia dintre activitSti. 

Pentru inceput, distribuirea spiritului aplicativ ca obiectiv educatio- 
nal (in cadrul programelor ^colare $i al metodicilor) va constitui un proiect. 
Prin verificare prin cercetSri taxonomice, el se va putea constitui ca o 
sarcinS didactic^ bine precizatS. Atunci vom putea spune cu preciziune 
unde a ajuns fiecare elev, la ce nivel se situeazd o clasd sau alta, c!t am 
realizat din ceea ce trebuia sSl realizSm ?i era realizabil. 



IV. CONCLUZII $1 PROPUNERI 

Argumentatia $i mSsura care atribuie disciplinelor tehnice-produc- 
tive ?i cultiv5rii spiritului aplicativ o pondere sporita se cer transpuse 
§i la rubrica „conditiilor". Absen^a unui minimum de conditii, ca ^i im- 
provizatiile, pot duce in acest domeniu la un simulacru de activita^i ^i la 
compromiterea ideii. 

1. Numai o echipS interdisciplinary de 20 — 25 de cercetatori (peda- 
gogi, sociologi, ingineri, economi^ti etc.) ar putea elabora un ansamblu 
unitar de studii, recomandSri, programe, proiecte de ateliere ^colare sau 
inler^olare etc., neccsare activita^ilor tehnice-productive. Numai astfel, 
aceste discipline vcn* duce la pregatirea piofesionaia temeinicS a elevilor 

vor fi situate definitiv §i adecval in configuratia culturii gencrale, fiind 
lidicate, la propriu $i la figurat, de la subsolul sau dcmisolul cUdirilor, 
la nivelurile luminoase ale ^colilor. Propun constituirea acestui colectiv 
de cercetare in Institutul de cercetSri pedagogice. 

2. Consider ca in toate §colile gencrale ^i in licee ar trebui predat§ 
§tiinta generald a muncii, ca ansamblu de informatii filozofice, ergo- 
nomice, economice, organiza^ionale, despre activitatea productive. Expe- 
ricnta altor tari ne poate convinge ck o astfel de ^tiintS se constituie 
in mod cficient ca suport teuretic al tuturor genurilor de activitati prac- 
tice, reprezentind totodalS o preg^tire utila pentru orice profcsiune. 

3. Activitatile practice §i disciplinele tehnologice au fost predate de-a 
lungul anilor de un personal priceput ^i pasionat, recrutat, dupS caz, din 
rindul inginerilor, al mai§trilor etc. O data cu disciplinele au inregistrat 
probabil cscilatii ^i increderea acestor pedagogi ai activit^tilor practice in 
valoarea ^i in viitorul muncii lor. Pentru a conferi educatiei tehnologice 
§i activitatilor tehnice-productive un alt rang ^i o altS eficien^S, sintem 
obligati sS rezolvSm in acela§i spirit ^i problema selectionarii, formSrii 
pcrfectionSrii personalului didactic. §tiintelc, artele ^i sportul dispun de 
pedagogi cu studii superioare, forma^i special pentru ^coalS. Tehnologia 
(sau ^liinta general^ a muncii) ^i activit^tile tehnice-productive nu pot 



Vo7i : I. Hoi ban, Problenw d" psihologie a munvii, Editura $tiintifitfi, 
Hiicurc^ti, 1970, p. 5—169: Vlad. Krasnaspschi, Oricntm in ftiintele 
munrii^ Editura §tiintifica, Ducure^ti, 1971, p. 121—134. 
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fi puse in inferioritate. Misiunea inginerului chemat sl-i ini^ieze pe elevi 
in metodologia crea^iei tehnice este tot atit de dificili, sub raport pedago- 
gic sau filozofic, cit $i cea a profesorului de fizica sau de matematicd. 
Propun preg^tirea sistematicd a profesorilor-ingineri destina^ ^colii in sec- 
tii speciale, constituite in institutele politehnice, agronomice sau econo- 
mice ; propun infiin^area unor licee pedagogice tehnice pentru formarea 
profesorilor-mai^tri ceruti de activitatea in atelier, de „meseriile casnice", 
de activit^til^ artizanale etc. 

4. Pentru a conferi disciplinelor tehnice-productive un statut stabil 
$1 stimulativ, ar fi necesar : 

a. Sa se constituie o comisie similar^ celor pentru alte discipline in 
Ministerul Invatamintului. 

b. Sk se constituie comitete de pSrin^i pe ora^e sau, in oracle mari, 
pe cartiere, care sk sprijine ^olile in rela^iile lor cu unitii^l^ economics 

c. Sa se organizeze ateliere ^colare sau inter^colare astfel, incit dot§- 
rile sk fie satisflicatoare, iar opUunile elevilor sa poala avea loc. * 

Institutul va continua sk cerceteze activita^ile tehnice-productive, ur- 
marind, in lumina recentelor directive ale partidului, eficien^a unor for- 
mule organizatorice, valoarea formative a unor programe $i metodologiile 
didactice proprii diferitelor discipline sau activitS^i productive- 



* Frinlr-o hoUirire a Secretariatului C.C. al P.C R. aceastA mdsurd a lost luata 
in luna august 1971. 
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Planul de cercetari experimentale 
pe anul 1971-1972 
Tn judetui Teieorman 

COSTIN $TEFANESCU, FERNAND CHIREA* 
Dr. FETRE BARBULF^CU, VALENTINA VI$AN * 

Tema : EDUCATIA PRIN MUNCA §1 PENTRU MUNCA A 
ELEVILOR IN PERSPECTIVA INTEGRARII LOR SOCIALE 

I. PREAMBUL 

1. Cercetarea i$i propune s5 of ere solutii cu fundamentare ^tiinti- 
Vidk referitoare la introduccrea participdi-ii in productie a elevilor ^colii de 
10 ani §i liceului teoretic spre a asigura absolventilor acestor §coli o pre- 
gdtire de specialitate pentru activitate sociali utila. Se urmSre^te rcali- 
^area unor modalit§ti de munc§ tehnico-productivS adecvate conditiilor 
concrete social-istorice ale §colii in etapa constructiei multilaterale a so- 
cieti^ii noastre socialiste, care sa asigure : 

a. educarea tineretului ^olar in spiritul muncii, cu convingerea ferma 
ci orice munc§ folositoare societ&tii este o mundL de onoare ; 

b. insu^irea de citre elevi a unor cuno^tin^e §i deprinderi necesare 
Intel^erii productiei modeme includerii in activit§ti sociale utile. 

Pentru anul ^colar 1971 — 1972, ne propunem s& organize experimen- 
tal activit§ti practice, in cinci ^oli generale $i trei licee din jude^ul Teieor- 
man, spre a obtine concluzii operationale referitoare la munca tehnico-pro- 
ductii^ ca obtect de invdfdmtnt. 

2. In cadrul experimentului, munca tehnico-productivi a elevilor se 
va organiza in raport cu urmitoarele obiective instructiv-educativc : 

a. sS sprijine cultivarea unei motiva^ii autentice ^\ durabile pntru ac- 
tivitatea social-util§, corespunz&toare nivelului pregitirii $i aptitudinilor 
elevilor, precum §i cerintelor dezvolt§rii noastre socio-economice, prin 
transformarea elevilor din, in intregime consumatori de bunuri materialc 
9i servicii social-culturale, in partial producitori de astfel de bunuri $i 
servicii ; 

b. sd aliture influentelor educative ale ^colii valorile educative ale 
organizArii socialiste a muncii tehnico-productive ; munca $i orice alt& 

* Cercetarea din judetui Teieorman se efectueazfi de cdtre un colcctiv al 
Institutulut de cercetdrt pedagogtce alcdtutt din semnatarii acestui articol, prof. 
Marius Groppo^Ud, cercetdtor ^tUntific principal ^i un colectiv al Inspectoratului 
fcolar al Judetului Teieorman format din Ivan Peiricd, inspector ^ef, Gheorghe 
Florea, Mitricd Tdnase Andri^oiu Nicolaie, inspectori, precum Gheorghe Ma- 
nolache viceprefedtnte al Consiliulut popular al judetului Teieorman, Mihai Dinu, 
directorul Liceului nr. 1 din Ro^iori de Vede 9.a. De ascmenea, din ftecare ^coalA 
fi liceu de culturfi general^ participA colegi profesort, care Indeplinesc sarcini de 
cercetare-experiment (Vezi tabelul la pagina 41 din acest volum). 
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activitate social-utiia sk fie intelese de elevi ca mijloc nu ca scop al 
existentei, pregStirea pcntru profesie sk fie inteleasS de elevi ca pregStire 
pentru activitatea social-utiia ; activitatea rSspunderea individuals sfi se 
confrunte cu activitatea ^i rSspunderea colectiva In procese de cooperare 
pe f ormatiuni de lucru sau de realizare a produselor ; realitatea sa fie ^i 
mii mult abordata §i inteleasS de elevi, pe baza efortului personal de ac- 
tiune, prin valorile ei de intrebuintare ; prin mediul ^colar sd fie in^eles 
mediul muncii productive organizata socalist ; 

c. sS participe la realizarea ansamblului de obiective ale procesului 
instructiv-educativ $colar 5i, in mod deosebit, la formarea intelectualS a 
elevilor din invStSmintul de culturS general^, prin intregirea culturii gene- 
rale a acestora cu un capitol de culturS tehnologicS general^, corespunzStor 
tehnologiei productiei $i vietii moderne, precum $i prin crearea unui teren 
specific pentru elevi, de observatie, de cunoa§tere, de actiune $i de exerci- 
tiu de gindire ; cultura tehnologicS general^, cu intregul ei continut, lim- 
baj §i motivatie social-utila, sa adauge la stima elevilor pentru valorile 
cultural-artistice $i $tiintifice un profund respect pentru valorile tehnice 
$i artizanale ; 

d. sa contribuie la cultivarca unor cuno^tinte, deprinderi ^1 capaci- 
tati care sk of ere elevilor posibilitatea de a aborda realitatea inconjurS- 
toare printr-o atitudine operational^, de solutionare a situatiilor date ; 
comportamentul operational dobindit de elevi prin efectuarca muncii 
tehnico-productive sS aibS posibilitati de transfer in intreaga muncS de 
invat^turS a elevilor ^i pentru intreaga lor activitate social-utila viitoare ; 
elevii sa-§i insu^easca capacitatea de a concepe o lucrare, de a 
proiecta, de a evalua conditiile de realizare, de a-$i alege uneltele $i 
cchipamentul de lucru, de a planifica mfisurile, fazele $i opera^iunile 
necesare, de a-§i organiza locul de munca, de a-§i doza efortul in ac- 
tiune, de a executa cu maximum de precizie ^i de randament §i de a 
analiza $i aprecia intreaga lor activitate productive folosind drept cri- 
terii de valoare realiz^rile dobindite ; 

e. sk dezvolte la elevi prin acte de muncS tehnico-productivS, prin 
producerea unor obiecte §i lucrari cu valoare de intrebuintare social- 
utila, spiritul de observatie a rrediului Inconjurator, al formelor, al pro- 
portiilor, al orientarii, al preciziei, al ordinii, al succesiunii, al proiec- 
larii §.a. ; spre deosebire de lucrarile de laborator, care aduc realitatea 
sub simturi — in principal — pentru cunoa^terea ei, lucrSrile de atelier 
o aduc, mai ales, ca exercitiu de gindire, pentru a se actiona asupra 
acestei realitati. 



II. CONTINUT $1 METODE 

In vederea realizarii functiilor educative ale muncii tchnico-produc- 
live, propunem aplicarea, in cadrul experimenlului, a umnStoarelor mft- 
suri refcritoare la continutul $i metodica activit^tilor tehnico-productive ; 

1. Corelarea muncii ca obiect de invStSmint cu celelalte obiecte de 
Inv^t^niint prin : 
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a. organizarea unor lucr&ri tehnico-productive dupd ce elevii au par- 
curs domeniul teoretic de cuno^tinte corespunz&tor (ca, de pildd, lucrdri 
de Industrie alimentary, dup^ ce elevilor U s-a predat la chimie despre 
substante, reactivi $i reacfii) ; elevii sd cunoascd procesele de producfie pe 
baza cuno^tinfelor dobindite la obiectele teoretice ; 

b/ organizarea unor lucr&:*i tehnico-productive inainte ca elevilor sd 
li se fi predat obiectul de Inv^t^mfnt corelat (de pildd, elevii sd efectu- 
eze piese $i instalafii elec:rotehnice, inainte de a fi parcurs capitolul elec- 
tricitatea din fizicd); elevii sSl acumuleze $i sd infeleagd cuno^tinfele teo- 
retice pe baza experienfei personale dobindite din efectuarea lucrdrilor 
practice. 

c. predarea unor discipline ale g!ndirii, culturii $i limbajului tehnic 
cum sfnt : tehnologia generala $i a producfiei respective, desenul tehnic, 
economia concrete cu organizarea §i conducerea productiei, normele de 
protecfia $i tehnica securit&tii muncii, psiho-socio-pedagogia industrials $i 
legislaiia socialists a muncii ; lucrdrile practice ale elevilor nu vor fi 
cursuri de calificare, ci privite ca domenii In care se efectueazS procese 
fizice, procese chimice $i procese biologice, cu un inalt grad de mate- 
matizare. 

2. Predarea obiectului munca tehnico-productivS sS se facS dupS pro- 
grame $i manuale, cu folosirea cooperdrii pe echipe, brigdzi ^colare $i 
alte formatii colective de lucru, ca principals metoda ae fnvStamint teh- 
nico-productiv $i cu dezvoltarea utilizdrii mijloacelor didactice moderne 
printre care : diafilm $i film tehnic $i ^tiinfific, plan^e, schife, machete 
functionale demontabile $i reglabilc;, colectii de piese $i organe de utilaje 
tehnice, aparaturd electricS $i electronic^ de dirijare, inregistrare §i cal- 
culare a execufiei fazelor §i operatiunilor de lucru productiv §.a. 

3. Organizarea atelierului ^colar !n trei variante (in $coala, inter- 
^olar $i intreprinclere) .^i a lotului agricol ^colar intr-un numar de alte 
trei variante (a. lot agricol §colar, b. lucrSri prin contract cu C.A.R 
pentrii cicluri de product) e §i c. lucrari cu C.A.P. pentru faze §i opera- 
tiun< de lucrari agricole), spre a obtine tipurile de ateliere $i loturi co- 
respunzdtoare or^anizarii socialiste a muncii. Se vor organiza : 

a. atelier ^colar $i lot agricol ^olar in ^coald, cu dotare proprie $1 
autoorganizare ; 

b. atelier ^colar $i lot agricol ^colar (in $coaU sau intreprindere), cu 
dotare $i organizare tehnico-materiald aparfinind intreprinderii socialiste ; 
cu atelier central inter§colar pentru un numSr de citcva §coli dintr-o 
localitate ; 

c- activitate tehnico-productivd fSrS atelier sau lot §colar, organi- 
"zatS in unitdti industriale $i agricole sau servicii socio-culturale, pe bazd 
de contracte §i sistem de comenzi, pe produse, pe cicluri complete sau pe 
faze $1 operafiuni de lucru ; 

d. lucrSrile tehnico-productive ale elevilor vor fi orientate cStre re- 
pararea, intretinerea, ameliorarea $i producerea de materiale didactice 
moderne (cf. tipurilor §i modelelor din Expozitia „Tehnologia instru- 
irii"). 
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4. Introducerea, in evaluarea rezultatelor activitStii tehnico-produc- 
tive a elevilor a trei modele de stimulare evaluare prin note de la 
1 la 10, avind la bazd atit verificarea cuno^tintelor tehnologice, cit $i a 
realizdrilor concrete : 

a. aprecierea pe baza testSrii (verificSrii) a performantelor cantitativ- 
calitative ale produsului, atit pe faze de execute, cit $i pe produs finit ; 

b. aprecierea nivelului atins de elev in executarea unor probe de in- 
deminare §i in rezolvarea operational^ a unor lucreuri tehnico-productive 
date ; 

c. aprecierea mixt^i, atit pe baza performantelor de productie, cit $i 
a indeminSrii prin probe de execu^ie (ca medie intre aptitudine ?i deprin- 
dere). 

5. Organizarea a douS sisteme de valorificare ^ produselor realizate 
de elevi : 

a. prin sistcmul de aprovizionare $i desfacere de stat $i cooperatist ; 

b. prin sistem propria de desfacere (piatS §colarS, expozitii, stan- 
duri $ a.). 

III. MASURI PENTRU ORGANIZAREA EXPERIMENTULUI 

Pentru a incepe experimentele din luna septembrie 1971, se propun 
urmStoarele mdsuri organizatorice : 

1. In mediul urban : 

a. organizarea unor clase ^i grupe de lucrSri tehnico-productive in 
ora^ul Alexandria la Liceul „A1. I. Cuza" (cu un atelier de electrotehnicS, 
douS ateliere de croitorie-lenjerie §i posibilitSti de a se lucra la Fabrica 
de pupitre $i tablouri electrice) ^i la ^coala general^ nr. 1 (cu ateliere 
de IScStu^rie, electrotehnicS, croitorie, gospodSrie) ; in ora^ul Ro^iori 
de Vede, la Liceul teoretic (cu atelier de electronic^ $i electiotehnied) ; 
in ora^ul Turnu MSgurele, la Liceul „Unirea" (cu ateliere de mecanicS 
auto, croitorie $i gospodSrie) ; 

b. inceperea organizSrii in ora^ul Alexandria a unui atelier central 
inter?colar polifunctional ; 

c. organizarea a patru grupe de practice in ateliere de industrie locals 
$i cooperatie me^te^ugareasca, in ora^ele Alexandria, Ro^iori de Vede §i 
Turnu MSgurele. 

2. In alegerea ^colilor din mediul urban, s-au avut in vedere condi- 
tiile existente $i posibilitSt^l^ de a le dezvolta, precum ^i extinderea cola- 
borfirii cu §co?ilo profesionale (loc de practica, asistentS tehnicS ^i didac- 

3. In mediul rural : 

a. L-fcctuarea instruirii tchnico-productive pe terenul ^colar de pro- 
ductie (suprafata cca. 2 ha) ; 

a.l. $coala experimental^ din comuna Toporu — 224 elevi ; 

a. 2. $coala de control din comuna Slobozia Mindra — 320 elevi ; 

b. efectuarea instruirii tehnico-productive pe teren ^colar de produc- 
tie mai mic (2 500 — 5 000 m^) precum §i pe terenul C.A.P. — prin parti- 
cipare fie la faze de lucrftri agricole, fie pe teren agricol cu plan do 
productie ; 
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b.l. I^coala cxperimentala din comuna Islaz, ^coala nr. 1 — 284 elevi ; 

b. 2. ^coala de control din comuna Bujoru — 195 elevi ; 

c. efectuarea instruirii tehnico-productive pe un teren din cadrul 
C.A.P.-uIui, cu plan de productie (fSr^ teren §coIar) ; 

c. l. I^coala experimentala din comuna Sili?tea — 185 elevi ; 
C.2. l^coala de control din comuna SSceni-Ciurari — 205 elevi ; 

d. efectuarea instruirii tehnico-productive diversificate, pe teren ^co- 
lar mic (1000 m^), in atelier de timpISrie, IScStu^arie §i de prelucrarea 
materiei prime din resursele locale §i participare la faze ale lucrSrilor, li: 
solicitarea C-A.P.-uIui ; 

d.l. ^coala experimental^ din comuna Tig^ne§ti nr. 2 — 330 elevi ; 

d.2. I^coala de control din comuna $torobaneasa-Beiu — 130 elevi ; 

4. Experimentele vor cuprinde elevi din clasele V — VIII ale §coIiIor 
generale §i elevi ai liceelor ; se vor diferentia activitatile tehnico-produc- 
tive pe sexe $i pe localitdti rezidenfiale. 

IV. INSTRUMENTELE DE CERCETARE 

Pentru urmSrirea, inregistrarea ^i aprecierea rezultatelor experimen- 
lelor se propune folosirea urmatoarelor grupe de instrumente : 

A. Instrumente de cercetare 

1. Elaborarea pentru elevi a manualelor ?i a normelor de muncS in 
Industrie ^i agriculture (pe baza experientei studiate in anul §coIar 1970 — 
1971 in 50 ?coIi din judet) ; 

2. plan de productie (respectiv, plan de cuIturS-productie) §i al necesa- 
rului fortei de munc^i ; 

3. proiecte §i devize tehnice ; 

4. sistemul de evident^ a muncii ; 

5. sistemul de evidenta a cheltuielilor ; 

6. sistemul de evident^ a veniturilor. 

B. Instrumente de verificare 

1. Teste pentru determinarea nivelului de cuno§tinte ; 

2. test de inteligent^ ; 

3. testare pe produs §i pe performanta ; 

4. analiza caietelor de practice ; 

5. analiza cantitativa §i calitativS a produselor §i valorilor realizate ; 

6. analiza situatiei §colare la sfir§itul anilor §colari 1970/1971 §i 1971/ 
1972. 

C. Instrumente de prelucrare a datelor obfinute din experiment 

1- Fi§a de inregistrare a indicilor de exactitate la inceputul §i la sfir- 
:?^itul anului §colar ; 

2. gradul de omogenitate a colectivelor de elevi la inceputul §i la sfir- 
^itul anului §colar (prin raportarea abatcrii standard la medie) ; 

3. corelatia, prin metoda analizei produselor, dintre rezultatele la !n- 
vatatura §i rezultatele la instruirea tehnico-productivS ; 
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4. aplicarea testului „t« pentru semnificatia diferentei dintre mediile 
e^antioanelor necorelate de volum mare la P«=01 (grad fnalt de sem- 
nificatie, prin semnificatia diferentei la variabila dependents) ; 

5. aplicarea testului Hi^ pentru semnificatia diferen^ei dintre free- 
vente la P=01 (grad inalt de semnificatie, prin semnificatia diferen^ei 
la variabila dependenta). 

V. LUCRARI PRELIMINARE PENTRU ANUL SCOLAR 
1971—1972 

Pentru coordonarea lucrSrilor premergStoare organizSrii experimen- 
telor. se propun pentru etapa 1 iulie — 15 septembrie 1971 urmStoarele 
tndsuri : 

1. Studierea lucrSrilor simpozionului organizat la Alexandria in iunie 
1971, in vederea asimilSrii in proiectul de experimentare a propunerilor 
de mSsuri cu aplicabilitate imediata : 

2. Elaborarea programelor $i a manualelor pentru grupele de lu- 
crSri experimentale tehnico-productive din judet (programele §i manua- 
lele aflate in curs de definitivare siut realizate prin traducerea §i adapta- 
rea unor programe §i manuale din invStSmintul politehnic din alte taj-i) : 

3. Elaborarea §i difuzarea pentru cadrele didactice din judet a unor 
caiete documentare cuprinzind : 

a. studiu de pedagogie comparatS asupra lucrSrilor tehnico-productive 
din citeva tSri cu invSt^mint dezvoltat ; 

b. referatele §i comunicSrile prezentate la simpozion ; 

c. prczentarea unor metode §i a unor mijloace didactice moderne de 
instruire practicS. 

4. PregStirea conditiilor tehnice §i materiale pentru amplasarea va- 
riantelor de lucriiii productive la liceele §i §colile in care se vor orga- 
niza experimentele. 

5. Definitivarea instrumentclor de tcstare §i verificare a rezultatelor 
fcolare ; 

6. Instruirea cadrelor didactice care vor participa la experimente, pen- 
tru activitatile didactice, clt §i pentru activitatea de cercetare ; In §colile 
din mediul rural, lucrSrile practice vor fi predate de profesori de ^tiin^ele 
naturale §i agricultura iar In ora^e de profesori-mai§tri cu experienta in 
munca didacticfi. 

VI. VALORIFICAREA REZULTATELOR 

Pentru valorificarea datclor ob^inute prin organizarea experimen- 
telor se propun urmStoarele : 

1. Publicarea, dupS amplasarea experimentelor, a unui studiu de 
prezentare a planului de experiment pe grupe de lucrari tehnico-pro- 
ductive organizate la §colile §i liceele aflate in cercetare ; 

2. Elaborarea pentru Ministerul InvStSmintului, la finele anului ?co- 
lar 1971 — 1972, a unui plan de mSsuri privind optimizarea lucrSrilor teh- 
nico-productive in 5colile generale $1 in liceele teoretice. 
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T A B E L 

cu cadrele didactice din judetul Teleorman care participa 
Id cercetarea-acfiune „Educafia prin muncd §i pentru muncd 
a eleviloT in perspectiva integrdrii lor sociale** 



I. MEDIUL URBAN 



Nr. Numcle §i 
crt. prenumeic 


Specialitatca 


LocalUatea 


Nr. §i denu- j? 
mirea ^colii w 


0 1 


2 


J 


4 :> 


1. Florea Ni^u 


maistru-lScStu^ 


Alexandria 


gen. nr. 1 


2. Silvia Mitoiu 


maistru-croitorie 


«f 


99 


3. Maria Nicolescu 


*9 


*9 


$c. gen. nr. 2 


4. lulian RSdulcscu 


pedagogie-psihologie 


«l 


9* 

$c. gen. nr. 3 


5. Petre Dinu 


maistru-ldcdtu9 


•9 


6. Paraschiva Titei 


invStStoare 


•t 


9* 

9r. gen. nr. 4 


7. Ion Postelnicu 


maistru-lScdtuf 


«f 


8. Gheorghina Costea 


invStdtoarc 


•f 


99 


9. Marin Pieleanu 


maistru-timplar 


«ff 


9c. gen. nr. 5 


10. Victoria saiageanu 


maistru-croitorie 




99 


n. Dorina lancu 


maistru-croitorie 


■ « 


99 


12. Emil Antonescu 


maistru-electrician 


•9 


5c. gen. nr. 6 


13. 9tefan Biolan 


limba romc^nS 




99 


14. Honoriu Andreescu 


pedagogie 




Liceul nr. 1 


15. Evelina Nicolae 


filozofie 




99 


16. Geor^eta Popcscu 


ma istru-croitori? 




f« 


17. Romeo Abfilaru 


cconomie politick 




99 


18. Petre Lazfir 


fizicd 




99 


19. Ghcor£he Nutu 


economie politicd 




Liceul nr. 2 


20. Elena Stoicescu 


maistru-croitorie 




99 


21. Nicolae Frumosu 


matematicS 




99 


22. Ecaterina 








Drumdricd 


biologie 


ff 


•« 


23. Nitu Mandragiu 


matcmaticd 


99 


99 


24. Marin Miroiu 


geografie 


Ro^iori de Vede 


$c. gen. nr. 1 
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2'y. Cristea Pescaru 
2^>. Gheorghe Popescu 

27. Virgil Popescu 

28. Hie Pdun 

29. Ileana Duicd 

30. Maria Georgescu 

31. Dumitru Ingineru 

32. Viorel Marinescu 

33. Hie Nedelcu 

34. lulian Boangher 

35. Gheorghe 

Gh. Parvulescu 

36. Marin Dumitrescu 

37. Emil Marina 

38. Maria lanculescu 
:*9. Margareta Coica 

40. Tudorina Ro^ianu 

41. Maria Iriinin 

42. Nicolae $tefan 

43. Alex. Timdveanu 

44. Ancu MSrScine 

45. Gheorghe Ru^ 

46. Ana $tefan 

47. Gheorghita Alex. 

48. Teodora Bdlana 

49. Dumitru An^elescu 

50. Alexandru Dirddu 

51. Maria Mih5ilescu 

52. Fiorina Andrei 

53. Alexandra Roman 

54. Maria Tudorache 

55. Simion Riscu 

56. Ion Dumitrescu 



naturale 

invat&tor 

matematicS 

maistru-timpldrie 

maistni-croitorie 

limba romdnd 

biologie 

instructor 

fi7icd 

fizicd 

limba romanS 
biologie 

n-.aistru-mecanic 

maistni-croitorie 

biologie 

biologie 

biologie 

biologie 

psihologie 

maistru-mecanic 

maistru-mecanic 

fizicd 

biologie 

biologie 

matematicd 

matematicd 

invdtdtoare 

invdtdtoare 

geografie 

biologie 

pedagogie 

matematicS 



Ro§iori de Vede $c. gen. nr. I 
» $c. gen. nr. 2 

ff 

M ^c. gen. nr. 3 

$c. gen. nr. 6 
ft 

n Lie. nr. 1 

n Lie. nr. 2 



Tr. Mdgurele 



Tr. MSgureIc 



Videle 



Zimnicea 



1- Viorica Mohora 

2. Viorica Alexe 

3. Stcliana Mag09 

4. Ani^oara UrmS 

5. Hie Voivozeanu 

6. Silvia Nitu 

7. loana Cainamisir 
B. loana Popa 

9. Ecaterina 
MihAinescu 



MEDIUL RURAL 

Ciuperccni 



biologie 
limba romanS 
limba remand 
biologie 
limba romdnS 
biologie-agricult. 
inv^t^toare 
istorie-geografie 

istorie-geografic 



Lita 

Cdline^ti 



^?c. gen. nr. 1 



§c. gen. nr. 2 
ft 

2>c. gen. nr. 3 
$c. gen. nr. 3 
Lie. ,,Unirea** 



$c. gen. 
$c. gen. 
Lie. cult. gen. 



Sc. gen. nr. I 
5c. gen. nr. 2 
tf 

§c. gen. nr. 3 
»f 

Lie. cult. >£en. 

$c. generals 

ccn. nr. 2 
$c. gen. Licurici 
ft 

$c. ficn. Izvoarele 
$c. generals 
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10. Gheorghina Oprea 


biologie-agricult. 


Frumoasa 


$c, gen. nr. 1 


] 11. Maria PetricS 


biologie-agricult. 


Frumoasa 


^K.. ^en. Ill . A 


12. loan Popescu 


biologie-agricult. 


Tatarfi^tii de Sus 


3c. generald 


13. Constanta Burghiia biologie-agricult. 


»» 


«« 


14. Ion Albu 


biologie 


Clteni 


Lie. cult. gen. 


ir>. -on Gorgan 


pedagogie 




>i 


16. Ana ColojoarS 


biologie-agricult. 


Ciuperceni 


$c. gen. Poiana 


17. Viorica Mohora 


biologie-agricult. 


»» 


$c. gen. 


18. Stela Siteavu 


bioloeie-agricult. 


Islaz 


{^c. gen. nr. 1 


19. Cone Mircea 


pedagogie 


»» 


»» 


20. Stela Cainamisir 


biologie 


n 


3c. gen. nr. 2 


21. Stelian Ciocan 


biologie 




•• 


22. Emilia Voinea 


istorie-geografie 




$c. gen. Moldo 
veni 


23. Ion PaiSlSu 


biologie 


urag. V id^ca 


Lie. cult. gen. 


24. Maria Isdild 


biologie 


Nanov 


$c. gen. 


25. Tudor TinjalS 


invd^dtor 


» 


f 1 

$c. gen. AdSme^ti 


26. Emilia Fi^teicS 


biologie 




•27. Florea Fi^teicS 


istorie 






28. Virginia Mirea 


biologie 


Poroschia 


$c. gen. nr. 1 


29. Venera Dragne 


biologie 




Sc. gen. nr. 2 


30. Alexandru Daniel 


biologie 




"31. Dcmetriad Dencescu invdtdtor 


ft 


3c, generals 


32. Paula Ne^ulescu 


biologie 


Balaci 


:}3. Geor^eta Pirvu 


biologie 




»» 

$c. gen. Cldni^a 


34. Maria Cristea 


inglner-agronom 


Babdita 


35. Dumitru Pirnac 


lEtorie 


II 


*i 


35. Paula Radu 


biologie 


»» 


$c. gen. FrSsinet 


37. Maria Leca 


biologie 


n 


3c. gen. Meri^ani 


38. Dumitru Mi t ran 


invdtdtor 


Pdoai^a 


$c. gen. Meri^ani 


39. Gheorghe Necea 


limba romftn& 


Bogdana 


3c. generals 


40. Gabriela 








Dumitrescu 


biologic 


»» 


>» 


A I ^ iorica Anghel 


biologie 




3c. gen. Ulmeni 


42. ion Ncagu 


fteografle 


«• 


1* 

3c. gen. Urlui 


43. Anghel Popescu 


invSt^tor 


» 


44. Ion ScSuna^u 


n j»tematic& 




If 

$c. ficn. Stejaru 


41. Camelia Rotaru 


biologie 


}?otoroaga 


46. Cleopatra 








Doroban^u 


matematicd 


11 


•1 


47. Anton Enache 


biologie 


»» 


$c. gen. Tiniava 


s* 48. Ion Tufeanu 


invd^dtor 


»» 


*i 

3c. generals 


49. Pctre Andrei 


biologie 


l!rinceni 


59. Elena Andrei 


biologie 


11 


»» 


.51. Floarea Lipiceanu 


biologie 


Bujoru 
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52. Dobre Ghena 

53. Stela Bdeticd 

54. Florian CSmui 

55. Stela Zdnoagd 

56. Victor Zdnoagd 

57. Profira Birzan 

58. Ion CrSciun 

59. Emilia Telegaru 

60. Elena Brindu^d 

61. loana MSruntelu 

62. Gherghina Urucu 

63. Elena lonescu 

C4. Viorica Mohora 
65. FSnica Stancscu 



istorie 

biologie 

biologie 

biologie 

matematicd 

biologie 

matematicS 

biologie 

limba romdnd 

biologie 

biologie 

biologie 

biologie 
biologie 



66. Gheorghe Sandu invatdtor 



67. Bicuta Neg 

68. Eugenia Ciothirdrl 
C9. Mihaela Petrescu 

70. Magdalena Banu 

71. 5tefan Tip]ca 

72. Georgeta Voina 

73. Ion Toader 

74. Mariana Pro§a 

75. Cecilia Cuc.ieteanu 

76. Tudor Ghinea 

77. Ecaterina Abalani 

78. Ion M^.cicincanu 

79. Angela Voinea 

80. Dragomir Turtuncii 

81. Gheorghe Enache 

82. $tefan Schiopu 

83. Florica Sandu 

84. Marin Stelian 
8.'5. Ion Baron 

86. Mihail Biticd 

87. Maria lonescu 

88. Gheorghe Cutaru 
H9. Marin Tfinase 
90. Manole Neamu 
91* Elena Neagu 



biologie 
biologie 
biologie 
rr.atematicd 
matematicd 
limba romAna 
invat^tor 
I. francczS 
biologie 
fizica-chimie 
kio!ogie 
biologie 

biologie 
biologie 
matematica 
invatator 
biologie 
limba remand 
biologie 
matematica 
geografie 
biologie 
istorie 
biologic 
biologie 



Bujoru 
Buzescu 

Caimatuiu de Sus 



Cervenia 
»» 

Conte§ti 
Ciuperceni 

Cringcni 
Clin gen i 
Cringu 



5c. generaia 
t« 
tt 

$c. gen. naiace^li 

t« 

5c. generaia 
tt 

5c. generaia 
tt 

Sc. gen. 

Cosmesti 

5c. gen. 

Ciuperceni 

5c. gen. 

Dorobun^u 

$c. gen. 

Dorobantu 

5c. gen. Dracea 



Dobrotf"§ti 



Drac^uni 

Dragane^ti do 
Dragane^ti 
Vla^ca 

Kurcule^ti 



Gaiateni 
»» 
»t 

Izvoarele 
tt 

Lisa 



$c. gen. Cringu 
5c. gen. nr. 1 
5c. gen. Mcri^an^ 
5c. *{encra]a 
Vede 

tf 
•t 

5c. generaia 
t« 
tf 

Sc. gen. Vocvoda 
t» 

So. gen. nr. S 
tt 
t* 

Sc. genendft 
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!?2. loana Dinu 
U3. Tudor Pe^a 

94. Victoria Udma 

95. Maria MitrSnescu 

96. Veronica loanitescu 

97. Maria Popescu 

98. Niculina Manca 

99. Cornel Coman 

100. Maria Ciiica 

101. Ion 3erbSnescu 

102. Olimpia Gdnescu 

103. reodora Hinsiu 

104. Silvia Popescu 

105. Ruxandra Tipuritfi 

106. Silviu Voiculescii 

107. Niculina Niculina 

100. Florian Toma 
ICn. Nicolae Abaiani 

110. C-ta Miinca 

111. Pet re Miinea 

112. Dumitni PingS 

113. Gheorfihe Popa 

114. Elena Stoica 

115. Paula Preda 

116. Gica Teodoriu 

117. Doina Corc(iu 
110. Stancu Trusca 
111 Maria Raicu 



biologie 

matematicd 

biologie 

f»zicfi-chimie 

biologie 

fizicS 

biologie 

biologic 

biologie 

invat^tor 

ing. agronom 

biologie 

invd^dtor 

biologic 

invd^dtor 

1. rom&nd 

biologie 

istorie 

biologie 

biologie 

fiz;cu 

n;atematicd 

invd^Atoare 

biologie 

biologie 

biologie 

gcografie 

biologic 



120. Liviu Bftdul^scii 

121. Nicolae nSlfincscu 

122. Alcxandrina 
Lungoci 

123. Doina Burcca 

124. Gherghina Burcca 

125. Marin BSdcscu 
12(k Ion Pantelimon 

127. Aurelia Vasilescu 

128. George Dumitra^cu 

129. Dumitru CojoacS 

130. Margarcta Costache 

131. Gcorgeta Datcu 



fizicd 
t liologie 

biologie 

biologic 

biologie 

biologie 

biologic 

biologie 

gcografie 

biologic 

biologic 

biologie 



Lisa 
ti 

Lunca 
II 
II 
II 

Mavrodin 
•t 
«t 

If 

MAIddeni 
If 

Mcreni 
i» 

NSsturclu 
MirzSnc^ti 



Mo^tc'ni 
II 

NSsturclii 
Orbcasca 



Orbcasca 



Pcret 
It 

Plopii-Slfivitc^ti 



9c. gen. Vinfitori 
3c. gen. Vinfitori 
§c. genera Ifi 

§c. gen. Saele 
t< 

$c. gcneraia 
»i 

$c. gen. 
Ncnciule^ti 

3c. gen. nr. 1 
i« 

3c. gen. nr. 1 

3^'. gen. nr. 2 
3c. gen. 
Zimnicelc 
3c gen. CemetuI 
It 

3c. gcncraia 
ti 

$c. gen. 
Telc*^i liiunul 

ft 

3c. gencraia 
i» 

3c-. gen. Laceni 
i« 

9c. gen. 

O bcasca dc Sus 
tt 

Sc. genera Ifi 
Orbcasca dc Jos 
II 

3c. generals 
•I 

3c. gen. Beciii 
i» 

Sc. gen. Dudu 
ti 

3c. gcricra^a 



Plosca 
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132. Matilda Vasilica 

133. Paulina Hie 

134. Lucia §endrea 

135. Kleonora-TSchescu 

136. loana Crdciun 

137. Vionca Mincinoiu 

138. Emanuela P&tranS 

139. lacovache 
Gheorghifor 

140. Elena Roata 

141. Julian Vlad 



142. Maria Brani^te 

143. Origore Niculescu 

144. Elena Chitu 

145. Atena Zamfirescu 

146. Ion Neaci^u 

147. Ana Tdnase 

148. Constantin Marin 

149. Lucia Biloiu 

150. Ion Mocanj 

151. Virginia Biloiu 

152. Maria Munteanu 

153. Maria S&voiu 

154. Silvia Ingineru 

155. Alex. Tarba 

156. Maria Bu»cea 

157. Mihaola Eremia 

158. Elena ZAvSleanu 

159. Marin Drdgoi 

160. loano Strengaru 

161. Virgil Bfidescu 

162. Petre Rfidulescu 

163. Maria Pitic 

164. Nicolae ZopotilS 

165. Puiu Virgil 
1G6. Marieta Mogo^ 

167. Agripina Geicu 

168. Felicia Ris*' • 

169. Stela Blcjan 

170. Lined Coro$il& 

171. Victoria Dima 



gcografie 

maistru-croitorie 

biologie 

biologie 

biologie 

biologie 

biologic 

fizic& 

biologie 

biologie 

biologie 

istorie 

tiologie 

istorie 

biologie 

maistru 

nmistru 

biologie 

lnvil(&tor 

inva^ator 

biologic 

biologie 

biologie 

biologie 

biologic 

biologie 

biologic 

biologie 

invS^tor 

1. romdnd 

biologie 

biologie 

biologic 

rd. fizicS 
biologie 
tnva^toare 
biologie 

invStatoare 

biologic 

biologic 



Plosca 
Poeni 

f9 

Purani 
ft 

Rddoie^ti 

RSzmire^ti 
Salcia 

9f 

SSceni 
tt 

99 
tt 

Scurtu Mare 
ft 

Seaca 
tt 
>f 
tt 

Sfinte^ti 
tt 

Sili^tea 

99 

Purani 
tf 

Sili^tea 
ft 
ff 

Sirbeni 
>i 

Suhaia 
ff 

Segarcca 



^torobdneasa 



$c. general^ 
§c. gen. V3ta§i 
ff 

$c. general^ 
ff 

5c. gen. nr. 2 
ft 

$c. general^ 
$c. gen. nr. 1 
$c. gen. 

T. Vladimirescu 
§c, gen. Ciurari 



$c. gen. Albeni 



9c. gen. NSvodari 



$c. gen. nr. 1 
ft 

5c. gen. Bute^ti 
§c. gen. 
Puranii de Sus 
5c. gen. Siliftea 
ft 

5c. generaU 
5c. gen. nr. 2 
ft 

5c. generals 
tf 

5c. gen. 
Fintinele 
ff 

5c. gen. Ollcdnca 
ff 

5c. gen. 
Scgarcea Deal 



5c, gen. nr. 1 
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172. Marcel Stoi fizic& 

173. lulia Mdcanti biologie 

174. Ana Stoi fizicA 

175. Alexandra Ni^u biologie 

176. Virginia Ciobanu biologie 

177. Pavel Solomon biologie 

178. C-tin Pupdzd biologie 

179. Maria Tdndsescu biologie 
ICO. Marin Cristian istorie 

181. Ion Popescu rom&nS 

182. Petre AdSmesteanu biologie 

183. Pompilia Cioc biologie 

184. lleana Olaru biologie 

185. Marian Tudor inv^tdtor 

186. Florica Uimeanu biologie 

187. Podica Avram istorie 

188. Alexandra 

Mihalache biologie 

189. Elena Mutei istorie 



^torobSneasa 
»* 
i« 

Talpa 

TStdrd^tii 
TStdrS^tii de Jos 

99 
99 

Toponi 

H 
*9 

JigSnc^ti 

Trivalea-Mo^teni 
Vii^oara 

99 

Vcdea 



$c. gen. nr. 1 
$c. gen. nr. 2 
•t 

$c. gen. 
Talpa-Ogrdzile 
§c. gen. 
$c. generals 

>» 

tt 

5c. gen. 
Tomule^ti 
$c. gen. nr. 1 
•« 

$c. general^ 

99 

$c. generals 

9* 



Sectla I : BAZELE TEOSETICE ALE EDUCATIEI PWN 
MUNCA In $C0ALA 



BIROUL SECTIEI : 

Prof. univ. dr. docent Anghel Manolache 
Dr. Constantin L Botez, $ef de sectie 
Institutul de psihologie 
Dr. Octavian Neamfu, de sec\ie 
Institutul de cercetdri pedagogice. 
Emilian Dimitriu, $ef de sector 
institutul de cercet^ri pedagogice 



Comunicdri : 



Pregafirea penfru munca, scop al educafiei 

Dr. CONSTANTIN I. BOTEZ, 
fef de sectie 

Institutul de psihologie 

In societatea noastrS socialists, integrarea individului intr-o activitate 
mOTa"! ° necesitate economics, o datorie specials $i o obligatie 

Revclutia ?tiintific5 ?i tehnicS pe care o trSim a determinat o com- 
plexitate cr^cindS a mijloacel jr de productie ?i a pus cu acuitate nrob'e- 
ma pregatirii pentru muncS. a pregStirii profesionale. Oricit de ridicat ar 
fi gradul de mecanizare ?i automatizare al industriei, omul cu calitStile sale 
fizice $1 psihice rimine factorul decisiv al productiei. 

Pregatirea profesionala, pregStirca pentru muncS nu constS numai 
in asimilarea unor cuno?tinte ?i in !nsu?irea unor deprinderi. Ea trebuie 
msotita ?i de o educatie profesionala. Ac^iunea educativS se exercitS asuora 
generatiei tmere ?i tinde s& realizeze socializarea individului. integrarea 
!.l.icJr"^?^>'**--^^''?"^'*^ capacitatilor sale ?i formarea aptitudinilor 
necesare activitStn sale m societate. Prin educatie individul insuseste 
tab a de yalon a societStii in care tr5ie$te ceea ce il face s& se integrrae in 
mul^t^L sodeSe^"'" ' ^ imbogStirea experien^^i acu- 

In societatea socialists, In fruntea tablei de valori sta munca, asa cum 
in capitalism era banul, iar in feudalism era curajul fizic 

Munca desfa$urata in cadrul societStii In scopul creSrii unor bunuri 
materiale sau spirituale sau In vederea prestSrii unor servicii est* Jncadra- 
tS intr-o profesiune. Din punct de vedere individual profesiunea constituie 
un mijloc de existentS, o manifestare a personalitatii, o promo^iune sociaW. 
D.n punct de vedere social, ea este un mijloc de a satisface trebuintele 
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materiale spirituale ale societitii, o modalitate a cooperdrii umane $i un 
factor de progres. ^ ^ , . , 

Cooperarea oamenilor se face prin muncS s-a putut vorbi de „pro- 
fesionalizarea societitii contemporane", ca o caracteristicS a zilelor 
noastre, cind profesiunea devine indispensabilS integririi sociale $i cind 
ea ajunge principalul mod de realizare a personalit^tii- 

Apropierea treptat& intre munca fizica cea intelectualS, specifica 
societatii socialiste, urmire^te scutirea omului de sarcinile tehnologice 
stereotipe, accstea fiind trecute pe seama ma^inilor. Idealul de culturS 
socialist implied omul multilateral dezvoltat, in care un fond de culturS 
general^ se ImbinS armonios cu o specializare profesionalS ridicat^ $i cu 
o inalta con^tiinta morals ^i politicft. cum spunea Marx, In persona- 
litatea muncitorului In socialism imbina cerintele^ materiale $i spin- 
tuale ale omului ca muncitor ?i ale muncitorului ca om". 

Pregatirea pentru muncS, prin educatia profesionaU, asigurd posi- 
bilitatea unei calificdri continue, indispensabilS integrSrii muncitorului 
in induslria modema, cu o tehnolcgie In plin proces §i Innoire. S-a 
putut vorbi de o culturd „ergocentrica" centratft pe muncft, in care pro- 
fesionistul sk fie capabil nu numai sSl exercite o profesiune In con- 
ditii optime, dar, avind un orizont larg de informare, si poata contribui 
$i la perfectionarea metodelor ?i la imbunat^tirea organizdrii. Educatia 
profesional§ are ca scop s& facS individul con?tient de faptul ci munca 
sa profesionald este o caracteristicft esentiala a personalitStii sale, sS-l 
ajute sS-^i cunoasci aptitudinile ?i vocatia $i sft-1 pregSteascd pentru 
Indeplinirea In condifii cit mai bune a indatoririlor profesionale. 

Recomanddrile Organizatiei Internationale a Muncii, privitoare la 
pregatirea profesionale, din 1962, stabilesc unele principii generale care 
pot servi drept bazd educatiei profesionale. 

Astfel, se spune In recomandarea amintitS, educatia profesionaU nu 
este un scop In sine ci doar un mijloc pentru a dezvolta aptitudinile 
profesionale ale unui individ In functie de posibilitStile integrSrii sale 
in munc§ $i o cale care sS-i permitft utilizarea capacitdtilor sale pentru a-^i 
satisface interesele proprii $i ale colectivitatii din care face parte. Ea 
trebuie sfi contribuie la dezvoltarea personalit^ti^- Profesiunea este unul 
din multiplele aspecte ale personalit^tii* un mijloc de manifestare 91 
realizare a personalititii omului modem. Educatia profesionale, pregik^ 
tirea pentru munc§ este un proces care se desf&^oard atlt inainte de 
Inceputul activit&tii profesionale, cIt in cursul vietii sale active profe- 
sionale. Socializarea individului nu este posibilS fSrS profesionaMzarea lui. 

Educatia profesionale trebuie s§ formeze omul nu numai pentru 
prezent dar $i pentru viitor. Ea trebuie s& aibd un caracter prospectiv, 
contribuind la adaptarea la munc§ a profesionistului de miine. 

Educatia profesionald, preg&tirea pentru muncfi incepe cu orientarea 
spre o anumita profesiune sau un grup de profesiuni. 

Orientarea trebuie conceputft ca o mare operfi educative prin care 
tinfirul e preg&tit pentru alegerea ^i exercitarea unei profesiuni. Fiind in 
acela^i timp ^i $colar^ din cauza prelungirii anilor de invdt&mint obli- 
gatoriu, orientarea pune baza educatiei profesionale. 
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Organizarea orientSrii profesionale trebuie sd asigure convergenta 
tuturor influentelor intr-o actiune care sd inlSture riscurile §i incertitu- 
dinea pentru eel care alege o profesiune. 

Orientarea profesionalS ajutS pe tinSr sS-§i cunoascS propriile apti- 
tudini, posibiliUiti ?i aspiratii ?! in acela^i timp sS ia cuno§tint& de 
exigenfele diferitelor profesiuni. 

Pe lingS acest rol educativ, orientarea profesionale are §i rolul de 
a asigura o bunS politick a fortelor de munc§. Alegerea profesiunii nu 
e doar o problem^ individuaUL, ea prive?te de asemenea §i economia 
nationals. Orientarea profesionalS trebuie sSl asigure for^a de muncS 
necesarS in raport cu cerintele economiei §i sS realizeze o concordant^ 
optimS intre aptitudinile tinerilor §i exigentele profesiunilor. 

Revolutia tehnicS, §tiintificS contemporanS a dus la o organizare 
tot mai complex^ a productiei ^i a pus noi probleme pentru orientarea 
profesionalS. Actiunea de orientare in §coaia prezinta un caracter per- 
manent, aceasta actiune se desfaij^oard paralel cu procesul instructiv- 
educativ, incit se poate vorbi de aspectul educativ de pregatire al 
orientSrii profesionale. 

O justs orientare 9i o alegere bine fScutS a profesiunii creeazS 
pentru individ premisele succesului §i satisfactiilor profesionale §i ale 
unui randament ridicat. 

In acela$i timp actiunea de orientare profesionale e important^ 
pentru societate, cSci ea impiedica risipa capacitatii, asigurS o utilizare 
rational^ a fortei de muncS §1 furnizeazS diferitelor sectoare de activitate 
cadrele cele mai eficiente. 

PregStirea profesionale este procesul educativ desfS^urat in vederea 
unei calificSri pentru o profesiune sau pentru un grup de profesiuni 
inrudite. 

Ea urmSre^te insu§irea de cStre tinSr a unui ansamblu de cuno-- 
^tinte, de deprinderi §i de abilitSti proprii profesiunii alese. 

Dar pregatirea profesionalS nu se limiteazS la continutul unei pro- 
fesiuni. Ea trebuie sk realizeze un echilibru intre cultura generala §i 
cultura specials a individului, sa studieze activatia pentru exercitarea 
profesiunii, sS educe pasiunea pentru profesiunea aleasS, demnitatea 
§i respectul pentru orice munc§, fie ea fizicS sau intelectuala, utiJS 
societatii. Ea trebuie ss insufle o eticS profesionale care sa evite abaterile 
de la practicarea normals a profesiunii. 

PregStirea profesionala trebuie sd dezvolte capacitatile creatoare ale 
tinSrului §i posibilitatile de a transfera deprinderile la situatii noi, 
adaptarea rapida la noi metode de muncS, o perfectionare profesionale 
continue. Ea asigurS premisele autoeducatiei profesionale continui §i 
devine un aspect al educatiei permanente. 

Pregdtirea pentru munca profesionalS se face in forme diferite : 
§coli profesionale, calificarea la locul de muncS, §colile §i liceele tehnicc 
in institute §i universit^ti. Durata pregatirii profesionale este diferita 
in functie de exigentele profesiunii in ce prive^te cuno^tintele §i deprin- 
derile cerute §i de metodele intrebuintate. 
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Progresul tehnic a fScut ca centrul de greutate al activitStii munci- 
torului industrial se deplaseze de la efortul fizic, ckive efortul inte- 
lectual, ceea ce implied o schimbare in continutul calificSrii, care acordS 
ast&zi o deosebita important^ cuno^tintelor ^tiintifice fundamentale 
cuno^tintelor tehnice generale. 

Utilajele complexe de astSzi nu pot fi minuite de un operator cu 
o pregatire limitata ci impun o calificare complex^. Calificarea unilate- 
ralfi 9i limitatS devine un obstacol pentru extinderea metodelor inaintate 
in productie §i pentru utilizarea judicioasS a fortei de lucru. 

Pe de alta parte pregStirea unui muncitor cu o calificare complex^ 
pune in luminS importanta culturii generale §i tehnice, necesitatea ca 
muncitorul sk cunoasca nu numai caracteristicile §i functionarea utila- 
jelor, dar ^i principiile construc^iei lor, structura materiilor prime etc. 
Aceasta cere cuno§tinte de matematicfi, de fizicS, de chimie, cuno^tintele 
de cultura general^ ale individului fiind indispensabile calificarii ^i 
adaptarii lui profesionale. 

S-a pus problema existentei unui antagonism intre cultura general^ 
umanista ^i o cultura profesionala de specialitate. Credcm ca problema 
este gre^it pusS ^i o separatie intre o cultura umanista ^i o pregStire 
profesionala nu poate exista. Nu este suficient ca individul sS fie adap- 
tat unei profesiuni care corespunde capacitatilor §i inclinatiilor sale. 
Profesiunea trebuie sa faca parte integrants din preocupSrile sale, din 
viziunea sa asupra lumii» din personalitatea sa. 

Educatia profesionala trebuie sa completeze personalitatea umana 
prin o profesiune. Cultura generaia poate servi ca baza pentru educatia 
profesionala nu numai prin cuno§tintele pe care le da dar §i prin calita- 
pie intelectuale pe care le dezvolta. 

In acela^i timp pregatirea profesionala apare ca element al perso- 
nalitatii umane integrale, ca un element important al culturii generale. 
Pregatirea profesionala ^i profesiunea insa^i sint factori educativi, fac- 
tor i de socializare a individului. 

In aceasta luminS educatia profesionala depa§e§te sfera pregStirii 
profesionale. Ea inzestreaza pe profesionist nu numai cu cuno^tintele in- 
dispensabile exercitarii profesiunii dar ^i cu un ansamblu de cuno^tinte 
§tiintifice fundamentale legate de mai multe profesiuni cu notiuni po- 
litice, juridice, sociale care ii largesc orizontul. 

Pe) fectionarea ^i specializarea sint procese de educatie profesionala 
permanenta prin care se ridica nivelul calificarii in raport cu exigentele 
profesiunii sau cu raspunderile unei functiuni superioctre. 

Perfectionarca §i specializarea sint .determinate de dezvoltarca ver- 
tiginoasa a §tiintei ^i tehnicii, de complexitatea crescinda a vietii ^i ce- 
lintelor sociale ^i — prin mobilitatea structurala a fiecarei profesiuni — 
§i de modificarea ansamblului profesiunilor in conditiile progresului 
social. 

Pentru a stimula atractia catre munca in diferite profesiuni este in- 
dispensabiia cunoa$terea profesiunilor. U.N.E.S.C.O., intr-o publicatie 
aparuta in 1963 recomanda numeroase mijloace pentru a face cunoscute 
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tinerilor, pSrintilor §i marelui public caracteristicile — exigentele avan- 
tajele §i dezavantajele — fiecSrei profesiuni. Aceste mijloace sint acade- 
mice, (cursuri, conferinte), vizitSri de intreprinderi, mijloace audio-vizu- 
ale, publicatii» pliante etc. 

La noi Ministerul Muncii a tipSrit in ultimul timp a§a numitele mi- 
cro-monografii profesionale care s-au dovedit deosebit de utile. 

Listele §1 dictionarele de profesiuni aratS marea diversitate a activi- 
tatilor omene^ti in oadrul societStii contemporane, miile de aspecte pe 
care le imbracS munca in mersul inainte al omenirii, spre civilizatie si 
progres. Aceasta viziune trebuie sS trezeascS in mintea fiecSruia dorinta 
de a munci, setea de a munci. 

Educatia profesionale, educatia pentru munca, trebuie sa dezvolte 
aceasta tending spre realizare in munca productive. 

Se cunoa^te valoarea educative a muncii. Pentru omul contempo- 
ran, profesiunea este un mijloc de dezvoltare a capacitStilor, de realizare 
a personalitatii. Profesiunea este cea mai- importanta sursS de satisfactii 
procurind stima §1 pretuirea tovar5§ilor, recunoa§terea contributiei adusd 
pentru progresul general. 

In zilele noastre munca se desfS^oarS in intreprinderi in cadrul unor 
colective numeroase. Intreprinderea nu trebuie considerate numai ca un 
sistem tehnic ci §1 ca un ansamblu social, o colectivitate unianS. Astfel 
mtegrarea profesionala este un aspect al integrSrii sociale. Exercitiul unei 
profesiuni este indispensabil pentru integrarea socials a individului. 

Trebuie sd presupunem cS viitorul va aduce o cre§tere a volumului 
§i complexitatii problemelor privitoare la educatia §i pregStirea profesio- 
naia. In conditiile unei dezvoltSri accelerate a ^tiintei §i tehnicii, noi do- 
menii se vor deschide investigatiei omene^ti $i activitatea economics $i 
spirituals va cere un volum sporit de cuno^tinte §i capacitatea de a le 
completa §i reinnoi la intervale relativ scurte. Educatia profesionala va 
include o pregStire profesionala care nu va fi niciodatS definitivS §i se 
va completa necontenit tinind seamS de exigentele perfectiunii. 

Educatia va trebui s^ dezvolte o inteligentS active §i creatoare, ca- 
pacitatea de a pune §i de a rezolva probleme, de a lua decizii, ?i de a le 
aphca, initiativa §i facultatea de a se adapta la situatii noi neprevSzute 
Dinamica profesiunilor cere aceasta flexibilitate a deprinderilor si com- 
partimentului. 

Tinerii trebuie sS-^i dea seama cS prin muncS ei participS la efortul 
creator al intregii umanit^ti §i cSl dreptul de a beneficia de avantajele §i 
de experienta socials este conditionat de contributia activS a fiecSruia 
la acest tezaur acumulat de generatii. 



ConceptuI de munca in Tnvataminf 

EMILIAN DIMITBIU, 

$ef de sector 
InstitutuI de cercetSri pedagogice 



1. In expunerea fScutS de tovarS^ul Nicolae Ceau^escu la consfatui- 
rea de lucru a activului de partid din domeniul ideologiei §i al activitatii 
politice $i cultural-educative, se aratd ca, in ultimii ani, „s-a desfS^urat 
o larga activitate teoreticS, tkrk precedent in trecut, in domeniul §tiinte- 
lor economice, filozofice, conducerii societatii, fundamentSrii teoretice a 
principiilor politicii interne $i externe a partidului §i statului nostru . . . 
Datorita activitatii ideologice $i politice, partidul nostru a putut sa aplice 
cu re^ultate bune principiile marxist-leniniste la conditiile t^rii noastre, 
sa asigure mersul inainte al constructiei socialists Nu exista practic nici 
un domeniu de activitate unde sa nu se fi reflectat, intr-o forma sau alta, 
aceasta activitate politico-educativa". „Cu toate acestea — sublinia to- 
vara^ul Nicolae Ceau§escu — nu putem sa ne declaram pe deplin mul- 
tumiti, nu putem sa trecem cu vederea o serie de lipsuri, unele foarte se- 
rioase, care se mai manifesta in munca ideologica §i cultural-educativa. 
Avem in vedere in primul rind (s.n.) faptul ca activitatea teoretica este 
inca timida. Nu se abordeaza cu fermitate, in spiritul materiaUsmului 
dialectic §i istcric, problemele noi care aparin socictalea nocstra**. Insa^ji 
teza fauririi societatii socialiste multilateral dezvoltate nu a fost satis- 
fScator fundamentata din punct de vedere ideologic ^i teoretic. Filozofia, 
§tiintele sociale §i economice nu §i-au adus contributia pe misura sarcini- 
lor care le stau in fata $i a fortelor de cercetare de care dispun. In aceea^i 
situatie se afia §i pedagogia ca §tiinta a conducerii actiunii educationale. 
Pe de o parte ea nu a ie§it din sfera ingusta a invatamintului, nu acorda 
atentia necesara unor domenii de mare importanta ca educatia perma- 
nenta, educatia ideologico-politica §.a. Pe de alta parte, nu se poate inca 
vorbi despre un sistem de metode action al-opera',ionale care sa ma- 
reasca eficienta cercetfirilor pedagogice, sa furnizeze organelor de de- 
cizie elementele de baza pentru elaborarea masurilor optimalizatoare ale 
invfitfimintului 9i educatiei sociale, sa inzestreze cadrele didactice ^i pe 
activi^tii din domeniul cultural-educativ cu o tehnologie eficace. Daca 
pedagogia se aflS in „clipa examenului de conjtiin^d**, ea trebuie sa-1 
strfibata cu curaj $i competenta, sa-§i inteleaga marea menire in socie- 
tatea socialists eminamente educativa, sa beneficieze de succesele celor- 
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lalte ?tiinte despre om societate, sintetizind integrind datele lor in 
scopul perfectionSrii educatiei comuniste, sSl elaboreze o teorie putemica 
— deschisa noului, viitorului — fara de care actiunea educational^ este 
lipsita de busola. In expunerea amintita, tovara^ul Nicolae Ceau^escu 
sublinia ca „De la inceputul anului viitor trebuie sSl facem o cotiturfi 
radicala in munca din invatamint . . . Trebuie sa punem odata capkt st§- 
rilor de lucruri negative, tfirSganarii ^i speran^ei ck poate lucrurile se 
vor uita ?i vor ramine a?a cum au f ost in trecut . . . Cu mai multS fermi- 
tate trebuie sa lutoi mSsuri ca in liceele noastre §i in §coala noastrfi ge- 
neraia de 10 ani sa introducem participarea elevilor la producjie... Noi 
trebuie sk avem un liceu care sa educe tineretul nostru in spiritul niuncii, 
sS-l invete sa munceasca in orice domeniu de activitate, pentru ck orice 
munca f olositoare societa^ii este o munca de onoare . . . Toti elevii trebuie 
sa lucreze in produc^i^ ! Numai a?a vom avea un liceu care s^ contribuie 
cu adevarat la formarea tinerei genera^ii pentru societatea socialists si 
comunista". 

2. Lucratorii in pedagogie au datoria ca, farS intirziere, sa elaboreze 
mult a^teptata teorie a instruirii-educarii in centrul careia sa se afle ac- 
tiunea util-sociala, munca, comportamentele, atitudinile specifice ei in 
diferite domenii, intemeindu-se pe invatatura marxist-leninista, pe expe- 
rienta construirii socialismului din tara noastra, pe dezvoltarea §tiintei 
?i tehnicii, a organizarii optima] e a productiei §i vietii sociale. Notiunea 
comurd ?i traditionaia de munca in invatamint, care in notele ei esen- 
tiale ,iu reflecta actualele caracteristici ale procesului de munca din so- 
cietate, trebuie inlocuita cu conceptul §tiintific de munca definit, !n lu- 
mina conceptiei marxiste despre actiunea tehnologicS, prin atributele pe 
care le capata relatia subiect-obiect in productia (lato-sensu) con- 
temporana. 

Dupa parerea noastra, in elaborarea amintitei teorii, se impune res- 
pectarea urmatoarelor conditii, care daca nu sint suficiente, sint totu$i 
necesare : 

2.1. Conceperea marxista a tehnologiei (care depa^e^te vederile obi- 
ectuaia ?i instrumentaia). In acest sens, tehnologia este expresia inserarii 
individului in lumea muncii §i are drept componenta logica tehnicii care 
califica obiectul ?i faptul tehnic, moliveaza, ordoneazS, reconstruie§te 
faptul ?i obiectul tehnic ; prin insu^irea principiilor sale fundamentale, 
elevii i?i exercita o complexa activitate intelectuala (care cuprinde, dar 
nu se limiteaza la gindirea logica), intelegind functiile ^tiintei ^i relatiile 
dinamice prezente in procesul de transformare ce caracterizeaza lumea 
muncii. 

2.2 $coala trebuie sa invete pe elevi sa munceasca, muncind ; edu- 
catia nu inseamna pregatire pentru viata, ci viata — ne atragea atentia 
Claparede, iar viata sociaia se centreaza pe munca. Munca este princi- 
pal caracteristica a educarii, esenta ei, nu o latura. Instruirea — adicS 
actul unitar al predarii — invatarii, trebuie sa fie o activitate sistematica 
§i oxtrem de productiva, pe de o parte in formarea curentS pe care o 
produce in elevi, pe de alta parte in efectele, in consecintele acestei for* 
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mSri in perioada in care elevii vor ajunge strungari, poeti, economi§ti. 
Instruirea devine una din cele mai productive forme de muncS, dacS 
intrune^te urmaioarele caracteristici : comunitatea de obiective, activi- 
zarea deplin^ a poten^ialului elevilor, autonomia dar §i cooperarea in ac- 
tiune, dialogul nestingherit, libertatea de expresie, fumizarea initiative- 
lor, justa evaluare ?! promovare, participarea la autoritate. 9i, in primul 
rind, colinearitatea cu dezvoltarea $tiintei, a culturii — ca produs §i 
metodologie a spiritului uman, maturatia socialS a cuno^-tintelor, abilitS- 
tilor §i satisfactia personala a individului. Participarea elevilor la munca 
in uzine, pe ogoare, in alte sectoare ale activitA^ii sociale trebuie sd se 
fondeze pe munca ce se desfa§oara in ?coala, sa-§i aibS sursa in aceastS 
munca, sd constituie arcul sdu ejector, nu compensarea sa. Elaborind 
teoria §i metodologia instruirii prin muncS in invStamint, pedagogii tre- 
buie sa satisfaca obiectul central : formarca unei personalitati integrale, 
adica a programatorului ^i infSptuitorului eficient §i luminat de uma- 
nism al actiunii sociale. Mai intii, ISmurirea termenului „personalitate 
integrals". Noi facem, in lumina mancismului, urmStoarele distinctii : 
personalitatea multilateralS este aceea care abordeaza cu competent 
diverse domenii ; personalitatea omnilaterala este competentS §i i§i cul- 
tivS cu perseverenta 9i finete variatele laturi ale fiin^ei sale, este deschis^ 
la lume, in dorinta de a se implini ; personalitatea integrals, gasindu-§i 
un domeniu in care fortele sale psihice, capacitatea sa pot fi valorificate 
la maximum, se consacrS actiunii in acest domeniu, i§i dSruie^te integral, 
cu pasiune fortele acestui domeniu in care se realizeazS §i prin care este 
de folcs maxim societStii. Personalitatea multilateralS manifests pricepere 
$i chiar virtuozitate in multe domenii. Personalitatea omnilateralS i§i apro- 
piazS realitatea, urmSrind devotarea ; i§i cautS expresia optimalS. Marx 
se referea, vorbind de omul omnilateral, la douS momente ; un moment 
istoric, pentru omenire, cind datoritS dezalienSrii economice, fiinta 
umanS poate sS-^i aproprieze (prin organele sale individuale §i sociale) 
realitatea umana in variatele sale aspecte §i, prin aceasta, esenta sa 
omnilateralS ; un moment individual, cind fiinta umanS i^i gSse^te cen- 
trul de aplicare a fortelor, a tuturor fortelor sale, in care §i prin care 
se realizeazS integral $i este de folos maxim societStii. Dincolo de acest 
moment esential incepe pentru individ libertatea care nu este altceva 
decit creatie de sine, pentru ceilalti §i prin aceasta pentru sine. La scarS 
individuals omul omnilateral este conditia sine qua non a omului inte- 
gral, care pentru sine §i pentru societate este, la acest moment, omul 
integral, deci o realizare maximala a sinelui, dupS cum categoria de om 
integral („Omul total") prefigureaza realizarea maximala, intr-un pro- 
ces nesfir^it, a speciei. 

Obiectivul central subsumeazS celelalte obiective, in care este de 
fapt cuprins : 

a) a §ti sS munce§ti, adicS invStarea §tiintei, legStura celor invS- 
tate cu munca in societate §i formarea priceperilor de perfectionare ; 

b) a fi capabil sS trSle^ti comunist ; 

c) a da expresie autenticS fortelor psihice proprii ; 

d) a meciita la tine §i la specia umanS in lumina telurilor comuniste. 
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In privinta legaturii invat^rii §tiintei cu munca din socictate, mar- 
c&m urmdtoarele aspecte : 

a) satisfacerea noilor corelatii §tiintd-tehnica-productie §i in gene- 
ral a cercet^rii cu dezvoltarea, educarea in §coala $i instruirea in pro- 
ductie a elevilor devenind ramura cea mai importanta a tehnologiei 
^tiinvifite, care influenjeaza proiund via^a tiecarui individ. 

b) cunoa^terea elementelor fundamentale ale practicii, coiiducerli 
actiunii, raporturile conducere-autoconducere-participare deplinS la via^a 
socials ; 

c) initierea in responsabilitatea socials (cum ^tiin^a, competenta se 
unesc cu elanul revolutionar ; formarea convingerii ck munca ii une^te 
pe oameni, ii devoteazS cauzei comune). 

2.3. Tragerea tuturor consecintelor pedagogice din hotSririle de 
partid §i de stat. Ani §i ani, netinind seama de obliga^ia de a gindi crea- 
tor, cu indrazneala $i la modul specific §tiintei despre educa^ie, peda- 
gogii au facut comentarii ideologice la tezele §i misurile elaborate de 
partid, in loc de a gasi corespondentii educa^ionali optimali ai progr^- 
melor politice, in loc de a formula modelele care sk satisfacd — potrivit 
orientarii date de partid — dinamica actiunii de formare a omului, de 
a imprima un ritm §i un continut, o metodologie favorabile accstei ac- 
tiuni, de a o prefigura §i a o sili sa ne asculte. $i in aceat fel am ramas 
mereu descoperiti, mereu datori §i, de fapt, ne-am indepartat de obli- 
gatia de a indeplini programul elaborat de partid. Atunci cind, de pilda 
chimi^tii primesc sarcina de a realiza anumiti produ$i in industria mate- 
rialelor sintetice, ei gindesc, experimenleaza §i gisesc solutii, care nu 
rareori depa^esc a^teptiLrile. Ni se va spune ca noi, pedagogii, nu sintem 
chimi^.ti, nici ofelari, ca noi lucram cu omul, ca atunci cind este vorba 
despre om exists factori ne§tiuti care intra in combinatie, ca aleatorul 
este la el acasa etc., etc. Comenius, Bewey, Makarenko §tiau $i ei des- 
pre aceasta. Dar n-au dezarmat §i au biruit cit au putut granitele. 
Comuni^tii cunosc $i ei dificult^tile muncii cu oamenii, dar prin cre- 
dinta in om §i prin §tiintS modeleazS conditia umanS apropiind-o mereu 
de perf ectiune. Sk le urmSm neabatut exemplul ! 



Practica tehnico-productiva §i educarea 

creativitatii gindirii 



Ccnf. univ. dr. VASILE BUNESCU, 
I.C.P.P.D., Bucure?ti 



In epoca noastra, cu caracteristicile impuse §i de revolutia ^tiin^ifico- 
tehnicS, creativitatea este principala capacitate care, dacS exists, asigura 
tinerilor o integrare ^- ^'dk 9i eficienta in via^a social^. Spunem integra- 
rea eficienta pentru a ' ilatura convingerile gre^ite ca integrarea tinerc- 
tului ar insemna o adaptare pasiva la ni^te condi^ii social-economice- 
tehnice date. O integrare eficientS insemneazS mult mai mult : $i o ere- 
are a conditiilor insd^i de cdtre eel care se integreazd, Acesta este sensul 
pe care trebuie sS-1 dam integrSrii pentru a putea orienta educa^ia intr-o 
direc^ie care sa asigure progresul continuu. 

Nu vrem sa discutSm aici inutil despre faptul cS numai o activitate 
care se obiectiveazS, care produce deci, este expresio creativitS^ii ; ino- 
vatia, inven^ia sint deci crea^ie obiectivatd. Dar, a$a fiind, se in^elege de 
ce este atit de necesara §i atit de clar vSzatoare orientarea datS de con- 
ducerea Ministerului Inv^tamintului spre o practica tehnico-productiva. 

Mai precizam ceva • este vorba de o practica tehnicd, deci de o in- 
terven^ie transformatoare asupra naturii nu cu orice mijloace, 
ci cu mijloace tehnice contemporane, la nivelul impus de evo- 
lu^ia §tiintei §i a tehnicii. Este bine sk spunem toate acestea pentru a 
se in^elege de ce se insists asupra faptului ck munca productive este ne- 
cesar sk fie $i expresia unei participSri, mult superioare fa^S de trecut, 
a laturii intelectuale §i morale. Cu alte cuvinte, epoca noastra cere o^ or- 
ganizare a muncii de un anumit tip pentru a fi expresia unei covir^i- 
toare participSri a gindirii, o antrenare a capacitS^ilor mintale a resur- 
selor morale. 

Organizarea practicii productive intr-un anume fel este cerutS de 
condi^ii psihologico-sociale. AstSzi, ata^amentul de o meserie, oricare ar 
fi ea, nu se realizeazft decit in mSsura in care interesul fa^S de ea este 
rezultatul §i al mindriei pe care o simle tinarul ca face o treaba pe care 
o in^elege in fundamentele ei ^tiin^ifice actuale. $i nu eite uii secret 
ca tocmai in munca sint dezvSluite aceste fundamente §i ck pe masurS 
ce le dezvoltSm create interesul ^i ata^amentul pentru ac^iunea care ni 
te dezvSluie. 
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Trebuie sd afirmam aici cu toata sinceritatea cS intilnim prea nume- 
roase cazuri de lipsS de ata§ament fata de meserii, la absolventi ai §co- 
lilor profesionale, De ce ? Pentru ck nimic nu le-a fost dezvSluit in a?a 
fel incit sd le dea satisfactia §i a unei participSri intelectuale §i afective. 
Fkrk sk fiu interpretat gre§it, spun ca ucenicia la locul de muncd, cu mari 
rezerve de educare a ata^amentului, da cele mai bune rezultate numai 
dacd instruirea este fdcutd de un maistru care se bucurd de prestigiu nu 
nuvmi prin ce produce, ci ?i prin modul cum ii invafd pe tineri sd pro- 
ducd ei, 

A$a fi^id, cum trebuie sk organ izSm munca productiva pentru ele- 
vii din licee, unde nu le dSm ineS o profesie ? Pe scurt, asigurind mun- 
cii un nivel inalt de solicitare a capacitStilor mintale. 

In cercetarile noastre, efectuate acum 8—10 ani, impreunS cu tov. 
ingj Valentina Vi$an, ne-am preocupat de aceasta chestiune §i va comu- 
nicam una din solutiile care ni s-a parut cea mai avantajoasa : Organi- 
zarea muncii in agriculturd sub forma investigdrii-cercetdril Acest mod 
de organizare poate ck este mai propriu agriculturii, cSci posibilitatea de 
a organiza loturi experimentale, pentru diverse cultun, este aici foarte 
evidenta. 

Ce valoare are pentru un elev de liceu organizarea in 10 variante, 
bunaoara, pe sole disparate, cultura ricinului sau a unui soi de griu? 
Toate observatiile formate in conditii de munca directs pe aceste loturi 
sint de naturS §tiintificS, iar convingerile nSscute pe aceastS cale devin te- 
melia unui anumit mod de lucru: temeinic, fundamentat, organizat, cu efi- 
cienta. In titlul comunicSrii vorbeam despre educarea creativitStii. Tocmai 
acest mod de lucru, pe parcele, pe variante experimentale, educa creati- 
vitatea, cSci, prin specificul ei, agricultura solicits in vederea solutionS- 
rii problemelor de muncS strategia sau forma de explorare experimental 
fapticu — una din strategiile care ne ajutS sa formSm capacitStile eu- 
ristice ale elevilor, fundamentul creativitStii. 

Sk ne explicSm mai pe larg. 

Se face o legSturS intre creativitate §i euristicS. In general se afirmS 
ck strategiile euristice sint o cale de educare a creativitStii, (Miller, Ga- 
;anter, Pribram, Fischbein, Guilford). Pentru a intelege aceastS legSturS 
este bine sk definim in prealabil cei doi termeni : creativitate §i euristicd. 

Din punctul nostru de vedere, forma de creativitate mult solicitatS 
de epoca contemporanS se caracterizeazS prin capacitatea de a compune 
^^i recompune din date vechi sisteme §i structuri cu functionalitdfi not 
Este u§or de inteles acest fapt, deoarece numai o asemenea capacitate 
face posibila o integrare eficienta, care §i creeaza conditii noi, nu numai 
o adaptare pasivS ; numai o asemenea capacitate poate doniina ritmurile 
atit de rapide ale dezvoltSrii, poate gSsi solutii — prin transfer — la si- 
tuatii mereu noi. 

Euristica nu trebuie inteleasS ca o formS a conversatiei opunlnd-o 
cateheticii. Euristica este o forma de explorare in cunoa^tere, o strategie 
mintalS. Noi a§a o tratSm §i ii opunem alte douS strategii : strategia al- 
goritmicd §i strategia experimental fapticd. 
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Strategia algoritmicd — proprie mai ales disciplinelor axiomatice — 
este o explorare sistematicS ?i completS, care dS formS deductiei, este 
legata deci de sistematizarea rationamentelor deductive in vederea solu- 
^ionarii unei probleme, 

Alta strategie este strategia experimentahfapticd, Aceasta este o 
forma de explorare, o strategie mintalS sistematica §i completS care se 
caracterizeazS prin faptul cS solutionarea problemei apare ca o generali- 
zare pe baza acumularii unor date, unor fapte, unor evenimente con- 
crete, a unor observatii studiate. §tiintele naturii §i deci ?i ?tiintele agri- 
cole — in general ?tiintele tehnice — beneficiazS in solutionarea proble- 
melor specifice, in primul rind, de acest tip de strategie, care este o 
lormj pe care o imbracS induc^ia. 

Strategia euristicd este o formS de explorare sistematica dar incom- 
pleta, solutionarea problemei fiind posibila prin selectarea unor mo- 
mente de pe drumul parcurs algoritmic sau experimental faptic §i struc- 
turarea ^^'^ adecvatS problemei. Este vorba in fond de un rationament 
concentrd de o gindire care intuie^te solutia prin selectarea momentelor 
de sprijin de pe drumul explorSrii. 

Apare deci clar cS nu este posibilS formarea unei strategii euristice 
dacS in prealabil nu sint exersate 9i formate strategiile algoritmice §i ex- 
perimental faptice. Sd ludm citeva exemple : 

4 — X 0,24 
6 

. t _ ?4 , 1 _ 25 
clgoritmic : ^T^T^T^T 

0,24 = i^ = A 
100 25 

_25 ^ fi _ 25 6 ^ Jl_^^ J 
6 25 6-:;5 1 

Acest mod de rezolvare este necesar $i nu poate fi depa^it in clasele 
5 — 6 dar ulterior nu mai este necesar §i devine chiar o frinS in dezvolta- 
rea gindirii matematice. In clasa a Vll-a in clasa a Vlll-a $i mereu mai 
departe elevul trebuie sa se foloseascS de o strategie euristica, selectind 
(eliminind in acela^i timp) numai momentele de care are nevoie. Astfel, 

el vede de la inceput cS 4 — = — ; cS 0,24 = — §i ca, in fond, 

6 6 25 

valorile se reduc fSrd sa se iesf&^oare toate operatiile. 

La fel in expresia x (x — 1) = 72. Algoritmic trebuie sSl rezolvSm o 
ecuatie gradul II, dar o gindire matematicS (care intuie^te, care in 
fond are o strategie euristicft) „vede" cS este vorba de douS numere con- 
secutive $i cSl acestea nu pot fi decit 9.8 cSci numai ele pot da 72. latd 
deci, din aceste exemple, ce insemneazS strategie algoritmicd $i strategie 
euristicd $i cum cea algoritmicd o pregdte^te pe cea euristicd. 
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rapartam acum curistica la sirategia experimer^tal-fapticd, atlt de 
utila in formarea ^mdirii creitoire in ^tiintele naturi. 

O problemd. La un turncu de ^ah s-au jucat 36 de parlide. Citi jucS- 
tori au iuat parte la turneu ? Se poate proceda algoritmic prin stabilirea 

X (x 1) 

ecuatiei — ~ — = 36. Se poate face ?i pe calea experimental-fapticu 
elaborindu-se un graf astfel : 




Fig. 1 



Se continue in felui ace>ta pin§ se ajunge la 36 de partide. 

In agriculture, vorbind de organizarea muncii pe calea investigarii- 
cercet&rii, elevii trebuie sk studieze faptele, rezultatele observatiilor $i 
sA le subsumeze intr-o gencralizare. Aici cste tipicA strategia experimen- 
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tal-fapticS. Dar ea este in acela^i timp ?! calea dc educare a strategiei 
euristice — baza capacitatii de creatie — definite mai sus. 

Euristica pare cS este o capacitate nativS. Nu este adevSrat. Exersa- 
rea in munca de solutionarea problemelor, pe cSi algoritmice sau expe- 
irimental-faptice, constituie o modalitate educative sigur^ in dezvoltarea 
capacitdtilor de create. Aici mai intervin insa §i alte elemente, care pre- 
tind insS cunoa§terea valorii gindirii divergente in educarea creativit^tiif 
in compara^ie cu gindirea convergenta, mai p\x\in valoroasd in aceast4 
jprivinta. Dar accasta chcstiunc poate face obiectul unci altc comunicdri. 

lata de ce apreciem cd, organizind munca pe loturi experimentale, 
dcTVoltam strategii experimentai-faptice ^i cream baza strategiilor spe- 
•cifice gindirii creatoare. 

Aceasta optica ne este neapSrat neccsara in organizarea practicii teh- 
nico-productive $i trebuie s^ ne strSduim sd cre^m, pe cit posibil, condi«» 
^ii corespunzStoare acestci direcfii. 



Pregatirea prin munca §i penfru munca 

a cadrelor didactice 



Dr. OCTAVIAN NEAMfU^ 
$ef de sectie 
InstitutuI de cercetiri pedagogice 



L Proiectarea viitorului nu se referS numai la infSti^^ea pe care 
o vor lua sectoarele economiei : agricultura, industria, serviciile, ci intrw> 
m^urd ins^natd mai ales la profilul intelectual $i etico-politic al 
omului in societatea deceniilor urmStoare. De aceea nici rolul invl^t^- 
mintului, nu va fi m^urat numai in lumina contributiei lui la asigu- 
rarea corespunzStoare cu forte de munc^ calificate a sectoarelor amin- 
tite, ci $1 in lumina realizarii omului ca personalitate cultural^. lar in 
aceastd privintii, scopul pe care-1 preconiztai, adic& dezvoltarea maxi- 
malS a capacitafilor persoanei, ca un punct de plecare primordial in for- 
marea omului social activ, nu poate fi obtinuta numai printr-un spcr 
de informatii tehnico-^tiintifice, ci mai ales prin cultura persoanei, prin 
instruirea ei socials, prin munca sociala a elevilor $i a educatorilor lor, 
invdtdtori ^i profesori de toate gradele, de toate treptele. 

2. Factorul principal al unei asemenea pregStiri moderne este In- 
v^tlLtorul, profescrul §i munca sa. El este un factor principal de pro- 
ducfie nu numai in ^coala, adica in producfia de elevi ai ^colii, ci §i^ in 
economia national^, adica in produciia pe care o vor da elevii sSi. De 
aceea, un numar suficient de cadre didactice, in clase ale caror efective 
sa nu treacS de 20 — 24 clevi, profesori ajutati de cadre auxiliare, ca 
le rSmma timp pentru studiu individual, pentru meditatie, pentru dez- 
voltarea pcrsonalitatii lor in viata socialS, prin crea^ie cultural^ multi- 
laterals, va da societatii efective de tineri bine pregStifi, adica o pro- 
ducfie de bund calitate in masurS sa restituie societafii investifia apa- 
rent de lux, adicS superflud, pe care a facut-o. 

2.1. De aceea, corelarea §colii cu viitorul pretinde mai putin per- 
fecfionarea a ceea ce exists, cit construct!! intelectuale ^i materiale noi. 
intr-un sistem coherent, unitar, in circuitul unor trepte care se solicits, 
se iustificS, ^i se deterniinS unul pe altul, intr-o inlSntuire fermS, care 
tndreptSte^te total afirmatia paradoxals, cS starca bunS sau rea a pre- 
gStirii intelectuale §i educatiei din $coala generals, sStcascS sau orS$e- 
neascS, oglinde§te nivelul ridicat sau scSzut al invatSmintului superior. 
$i al cSrui nivel calitativ superior sau inferior, la rindul lui, in ultima^ 
instants, de nivelul ?colii generale, pentru cS gradul de pregStire §i cali- 
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tatea etic& profesionali a inv&t&torilor profesorilor din ^coala gene- 
raJa este opera calrelor de pregitire formate in inv§tfimintul superior, 
in neintrerupta succesiune a generafiilor de la o ^coal& la alta. 

Nu vom edifica §coala socieUtii viitoare f§r§ un corp didactic situat 
la un nivel anticipatoi corelat cu spiritul societ^tii socialiste ajunsS, dac& 
nu la treapta, mereu mai sus, a des&vir^irii, in orice caz la un grad 
apropiat de ea. 

Aspira^ia spre un corp didactic in care, mai ales, la nivelul §colii 
generale, cadrele sd dispun& de o inzestrare pedagogic^ — intelectualS 
$i materials — de cea mai ridicatd calitate nu constituie un deziderat 
utopic, ci 0 profundi necesitate imperioas^ realizabilS, a construirii so- 
cietitii socialiste multilateral dezvoltate a Romaniei, in perspectiva de- 
ceniilor imediat urmdtoare. Echiparea bazei intelectuale a Romaniei socia- 
liste, pentru progresele ei viitoare, imperios necesare, cu efective cores- 
punzatoarc de cadre didactice modeme, este eel putin tot atit de indis- 
pensabild economiei socialiste industrializate a Patriei, ca dotarea ei cu 
un echipament tehnic la nivelul atins pe plan mondial, deoarece chiar la 
utilajul dotat cu eel mai inalt grad de automatizare randamentul de- 
pinde, in cele din urmS, de dotarea intelectuale, de nivelul moral al 
omului care o conduce. 

Indeplinirea exemplara a indatoririlor de muncd, trSsStura funda- 
mentals a omului din societatea socialista modern^, nu poate fi 
corelata decit cu un nivel intelectual $i un status social foarte ridicat, 
adicS la nivelul eficientei sale economice, sociale, culturale, reale. In 
cecals, in cluburi, in c&minele culturale, pe terenurile de sport, in arena 
Uriahs a culturii modeme, care organizeazd cadrul imens in care omul 
modern i$i exercitS dreptul la cultura, societatea anilor de dupd 1980, 
pe care o planificSm de fapt de astdzi va avea nevoie de efective foarte 
mari, calculabile de educatori multilateral prog&titi, de nivel foarte ridi- 
cat, capabili sSl sustinS, prin ceea ce spun, $i mai ales prin ceea ce fac, 
precum $i prin felul cum se comports, compara^ia cu ceea ce lumea in 
care ei trdiesc §i lucreaza, §tie ^i afl§, din competitivele instrumente 
mass-media. 

2.2. Un asemenea cadru didactic, un asemenea educator va fi pre- 
gatit sa infrunte, cu sorti de izbinda reali, chiar ^.i un mediu inapoiat 
refractar la progres, pentru ca va fi .sustinut, nu numai in aparatui 
local politic, economic, administrativ, cultural in care se va insera, pen- 
tru cooperarea sociala, ci $i de propria sa armatura intelectuald $i morale, 
ap&rata de un status social §i profesional de nivel ridicat. Sigur pe pro- 
fesiunea sa, stSpin pe mijloacele ei intelectuale, inzestrat cu o §coaia 
bine dotat§, $i patruns de con^tiinta rdspunderii sociale care-i revine. 
un asemenea invatator. un asemenea profe^or va avea in fata „materia- 
lului uman" pe care este chemat sS-l formeze. sa-1 „modeleze" in tipa- 
rele viitorului, scntimentul de ccrtitudine pc carc-1 arc un constructor 
pus sa ridice o hidroccntrala. Dar educatorul nu va uita niciodata cS a 
lucra cu oamenii ^^i a „modela" tineretul este infinit mai greu decit sa 
barezi un torent. $i de aceea, cum oricine coasiderd normal ca ^antierul 
unei hidrocentrale, ca §i oricare alt §antier de constructii, sau orice uni- 
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tate metalurgicS, textile etc., sk dispunS de echipamentul de lucru mo- 
dern necesar, cu atit mai mult se cuvine sa utilam ^coala modern^, in 
care vom pregSti cadrele pentru miine, cu aparatura indispensabilS, la 
nivelul eel mai ridicat. Numai in asemenea situatii, organizate deliberate 
jorespunzdtor cu scopurile propuse $i care elimind improvizatia, cadrele 
didactice, educatorii, vor fi in m^urS ridice unitatea social^ in care 
lucreaza spre actiunile de anticipare, de pregatire a viitorului. Metafora 
lansdrii invat^torului in cosmosul social al unui sat ramas in urmS sau 
altuia avansat, sau intr-un ora§ in plinS ascensiune este pe deplin justi- 
ficatS ca prilej de reflectie, in special in privinta foarte minutioasei pre- 
gStiri prealabile care sa elimine intr-o misurS extrem de ridicata even- 
tualitatea e^ecului. 

Nu ne mai aflSm nici azi, $i nu ne putem ingddui sk no aflSm, cu 
atit mai putin miine, intr-un stadiu de inceputuri, de tatonSri, de „merge 
^i a§a...", deoarece o societate informata nu adera decit la solutii situate 
la eel mai inalt nivel. Agricultorul stapin pe tehnicile chimizSrii intr-o 
tehnologie agricola mecanizatS, muncitorul deprins sk minuiascS, si 
supravegheze, sa conduct utilaje de inaltS tehnicitate automatizate, orS- 
?anul familiarizat cu un mediu tehnicizat de nivel ridicat va dezaproba, 
fie §i prin tacere, rSminerea in urmi a sistemului ^colar chemat si asi- 
gure pregat'rea pentru viitor a copiilor. Lista profesiunilor despre a 
caror existent ^tiu tiranii din sate uitate, ca $i lista profesiunilor la 
care se ginde§te tineretul rural, ^i industrial din Romania oglinde^te un 
grad foarte ridicat de familiarizare a cetitenilor no^tri, din diferite medii 
de existenti, cu „fenomenul modern", iar declaratiile lor constituie simp- 
tomul unor aspiratii latente spre promovare sociali foarte imbucuri- 
toare §i care nu pot fi neglijate, decit cu pretul discreditirii. 

3. Pregitirea pentru munci a viitorilor invititori §i profesori e bine 
f^Si fie tratati in primul rind in legituri cu cerintele de perspectivi ale 
sociotitii romane§ti in plini dczvoltarc. 

Pre'?itim, de fapt, pe invatatorii care vor forma primele cadre noi 
ale celui de-al doilea mileniu al erei noastre, respectiv cadrele care vor 
lucra in primele decenii ale celui de-al treilea mileniu al erei noastre. 

De aceea, mi se pare indreptitit, ca mai ales spiritul oriciror pro- 
puneri referitoare la pregitirea lor si fie anticipator, cu o puternici 
angajare a perspectivei, ceea ce se realizeazi nu numai prin introdu- 
corea in programi a unor obiecte ca sociologia sau etica, cit prin o noui 
ptitudine fati de toatc obicctole §i fati de functiunea tuturor obiectelor 
in noua programi ^colari. 

A$ Indrizni si spun, ci aceasti noui functie consti in accentuarea 
rolului formativ al tuturor obiectelor, in dczvoltarea utilizirii lor ca mij- 
loacc prin care educim capacititile intclectualc ale elevilor viitori invi- 
titori, capacitatea lor de a se orienta in lume ; pe primul plan si nu se 
afle — prin urmare — transmiterea unor cu)io§tinte, cit formarea capa- 
cititii dc a se informa pc toate ciile pe care societatea ni le va pune 
la indemini. 

Si ne dim seama, ci lumea care vine, $i pe care o pregitim, are 
nevoie de initiativi, de personaliti^i capabile si ac^ioneze con?tient, de 
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oameni care ^tiu gindi ^tiu organiza, de cetateni care-^i ocupS crea- 
tor timpul, rezolvS cu discernamint „timpul liber", in forme puse 
lor la dispozitie de sistemul modern al culturii multimii. 

De aceea, consider obligatorie pregatirea viitorilor invStStori cu 
privire la problemele moderne ale culturii, ?i cu privire la problemele 
muncii culturale moderne, pregStire care sS intre deopotrivS in sfera 
culturii de specialitate, dar §i in sfera culturii generale. 

In ceea ce prive^te pregStirea propru-zisS pentru munca pedago- 
gick a viitorilor invsiatori, sustin ideea, cS in liceul pedagogic, instrui- 
rea pedagogic^ a viitorilor invStatori trebuie sS se facS nu numai la 
obiectele de pedagogie, ci de cStre toti profesorii, cu oca^ia predSrii 
tuturor obiectelor de studiu, deoarece con^tiinta formSrii unor cadre 
didactice moderne trebuie sa o aibS toti profesorii de la liceele pedago- 
gice, iar la predarea obiectelor respective de studiu aceastS con§tiint5 
va trebui sk lie nu numai prezentS, ci §i activS. ^' 

Liceul pedagogic este necesar sik aibi o structurS derivatS din scopul 
pe care §i-l propune, §i — in consecin^a — preocuparea de a forma 
oameni cu o vie capacitate intelectuala, §i o puternicS personalitate ac- 
tive trebuie sS domine eficient orientarea lui, fSrS prea multe compa- 
ratii cu liceul teoretic, a cSrui orientare este data de alt** scopuri sociale. 
Hotaritoare nu este cantitatea de cuno^tin^e, ci gradul in care s-a dez- 
voltat capacitatea tinerilor de a se informa, de a se orienta, de a gindi, 
^i de a lucra in vederea scopului lor. 

3.1. Prcsupun includerea in programul de pregStire a cadrelor di- 
dactice viitoare a domeniului pe care-1 denumesc muncS §i culturS so- 
cials, $i care cuprindS nu numai initierea general^ in marile domenii 
ale cunoa^terii §i informatiilor pe care le stapine^te astizi omul, cu pri- 
vire la viata omului in societate, $i pe care i$i propune sk le mai cuce- 
reasca, ci §i initierea viitorilor educatori, invSt^tori §i profesori, in 
lumea valorilor, a conditiilor sociale, in lumea aspiratiilor sociale, in 
!umea aspiratiilor comunitStii umane nationale ^i universale in mijlocul 
careia lucreazS, §i pe care invatS s-o cunoasca prin cercetare ^i actiune 
socials. O culturS socialS locals presupune ^i capacitatea teoreticS §i 
practice de a cunca^te prin cercetare ^i actiune socials colectivitatea 
locals la care functioneazS invStStorul sau profesorul. 

Spiritul ^tiintific ^i gindirea filozoficS sint chemate sS restabileascS 
echilibrul in formarea prioritStilor fire^ti care ne pot feri de substituire, 
ineficientS in perspectivS, a unor interese accidentale intereselor funda- 
mentale etice privind dezvoltarea maximalS a persoanei umane ?i a co- 
lectivitatilor umane. 

In frSmintarea ideologies contemporanS, care ar putea sS continue 
^i in deceniile urmStoare, revine tocmai cadrelor didactice functia socialS 
de a promova ^i cultiva conceptiile potrivit cSrora nici un progres tehnic 
nu are valoare in lume decit in mSsura In care el este un instrument 
pentru progresul etic al persoanei umane in societaie, pentru cS nici 
yn progres social nu poate fi obtinut exclusiv prin dezvoltarea echipa- 
tnentului tehnic, ci numai prin utilizarea tehnicS a actiunilor umane 
orientate spre scopuri sociale tot mai inalte. 
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De aceea, cultura sociala nici nu poate fi diferentiata fundamental 
pe grade de invatamint, ci va fi unitara in continutul ei, indiferent de 
gradul de invatamint, §i va asigura o imitate de acUune instructiv-edu~ 
cativS, spre scopurile sociale comune ale comunitatii. 

Con^ nutunle de cuitura sociaia astfei insu^ile in cursul pregStirii 
devin pentru tinerii §colari nu numai continuturi de informatii ci §i mo- 
tive de acUune sociala personala, pe linia propriei realizari ca personalis 
tate sociala. 

In continutul muncii §1 cullurii distingcm cultura persoanei umane^ 
care cuprinde : educa^ia, igiena sociala, igicna personala, igiena alimen- 
ta^iei, igiena mentala, igiena muncii, educa^ia fizica, educa^ia estetica 
§.a., precum §i cultura personalitatii sociale, creatoare de valori cultu- 
ral-sociale. 

Continutul de idei predat in domeniul culturii sociale, intregit cu 
deprinderi dobindite prin cultura persoanei, §i cultura personalita^ii se 
desdv.r^e^te prin con^inutul 91 conduita persoanei in societate, adica in 
familie, in §coala, intre prietcni ?.i cunoscuU, in cartier, in ora$, in sat 
etc., intr-o lume in care valorilc intelectuale, crea^iile spirituale §i so- 
ciale 91 formele lor evoliiate, conlribuie maximal la socializarea oame- 
nilor .si favorizeaza comunicarea lor creatoare, intr-o atmosfera de crea- 
tivitate. 

In acest ansamblu instructiv-educativ, domeniul csteticii sc include 
In 9coala de miine nu numai sub forma predarii, ci mai ales ca un stil 
de munca $i de viafa, intr-o modalitate in acela^i timp clasica, modern^. 
^1 aniicipaloare, in care binele, precum ^i patrimoniui valorilor sociale, 
culturale etice, politice pozitive coincid cu frumosul, sintetizate in con- 
cepUa socialista despre lume 9! via^a, in spiritul unei lumi de bunastare 
^i pace generals, prin comprehensiune 9i stima recipioca 

3.2. Intr-un asemenea program inslructiv-cducativ, pregatirea de 
specialitate devine in mod necesar o cale particularizata spre unitate 
fundamcntala 91 finala a cuno9tintclor omului despre naturS, despre so-^ 
cietate, despre via^a, despre om. 

Chiar daca in domeniul pregatirii de specialitate volumul informa- 
tiilor predate difera in mod necesar corespunzator cu treapta .7.colara, 
cuno^tin^ele fun dame ntale, precum 91 ideea fundamental^ despre uni- 
tatca 91 universalitatea cuno9tintelor omului va fi identica la toate trep- 
tele 9colare, §1 mai ales in pregatirea cadrelor didactice, precum ^i in 
opera didactica a acestora. 

3.3. In pregatirea pedagogica o asemenea in^elegere a specializarii 
va inzestra invatamintul cu cadre didactice capabile sa inteleagS propria 
lor specialitate ca o parte din intregul unitar al informatiei despre 
lumo dobindita dc om prin acumulari succesive de la gtncratie la gcne- 
ra^ie, §i prin efortul solidar al popoarelor lumii, imprejurari obiective de 
marc forta ctica in formularoa spiritului despre unitatea umanita\ii, ca 
operS a con$tiintei omenirii. lar invStStorul, precum 9i profesorul care 
s-au ridicat la o asemenea prcgatire de specialitate, la o ascmcnra sla- 
pinire a donieniului vor reprezcnta de fapt tipul de invatator sau de pro- 
fesor poliprofeiionalizat pe marilc dome.iii ale cuno9tintelor umane ; 
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natura neinsufletitS, societatea umanS, persoana. De asemenea, conti- 
nutul de informa^ii $i activiU^^ dobindit prin muncS $i culture social^ 
realizeaza unitatea de informare, dar §i de gindire rd de ac^iune, intre 
aceste domenii a ciror separare se face pentru uzul didactic, far^ ca 
acestei separari sa-i corespunda o realitate. 

4. Fire^te ridicarea nivelului calitativ al invatamintului pretinde 
cheltuieli sporite, care sS-l doteze cu baze materiale corespunzStoare 
unei pregatiri de nivel superior, §i cu for^ele didactice bine pregatite 
capatile sa-1 realizeze ; dar toate aceste cheltuieli vor produce inzecit 
prin eficienta superioara a persoaneior formate in §colile de toate gra- 
dele, 9i de toate specialitatile, astfel dotate. 

Obi^nuinta evaluSrii, aparent foarte precisa, numai economica, adica 
in general financiar-contabila, a eficien^ei invat^mintului limiteaza posi- 
bilUatea intelegerii reale a eficientei lui, pentru ca circumscrie la r§s- 
timpul unor exerci^ii bugetar , o raporteaza la aspecte mSsurabile (sta- 
tistica notelor, calificative, total inscri§i — total absolventi, profesii 
productive, profesii neproductive etc.) §i neglijeazl aspectul fundamen- 
tal, adica puterea invatamintului, $i a culturii in general, de a genera 
cconomia viitorului, respectiv societatea viitoare, prin crea^ie teoreticS 
§i realizarile practice ale celor cu pregStire ridicata. 

De cind economi§tii au incorporat invStamintul in complexul eco- 
nomiei na^ionale §i mondiale ei au convenit ca formarea omului (instru- 
irea, educarea) constituie §i ea o investigatie economica, pe care o rapor- 
teaza la functionarea economiei, in acela§i fel cum se refera la utilaje, 
mijloace de transport etc. Cu timpul insa, farS indoiala ei i§i vor da 
seama nu numai ca investi^ia in oameni este un factor primordial al pro- 
gresuUii economic, dar §1 ca invcstitia in oameni nu se reduce la sectorul 
invatamint al culturii, ci se extinde §i la alte multe aspecte ale ei, de o 
cficicnta economic^ ridicata, deoarcce pentru un popor in plinS ascen- 
siune, un invatamint temeinic dezvoltat nu reprezinta un „lux", ci o 
nece^-'^ate primordiala, deoirece tocmai o asemenea aparenta cheltuialS 
superfluS constituie o conditie a buneistari gcnerclc, reale §i trainice, a 
unei populatii capabiia de mancS §i crea^ie, coa^liontS de indatoririle 
sale, unita. trasSturi care se manifesto, fara indoiala, in primul rind prin 
nivelul ridicat al productivit^tii economice §i prin coneoiunea social^ 
creatoarc caracteristica societatii noastrc fauriti de Partidul Comunist 
Roman. 
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Cerintele educa;iei prin munca §i ale fomiArii profesionale impun 
ca educatia intelectuala sa raspund^ rcpede eficace la orice transfoi- 
m&ri tehnice $i sa se acomodeze obiectivelor viitoare ale societ^tii. Ib 
aceastd privint§, prelungirea invdt^intului obligator la 10 ani urm&re- 
?te pe linga asigararca culturii generale sa dea tinerilor o pregatire teh- 
nico-productiva in vederoa calificarii ulterioarc. Practic, aceasta se re- 
alizeazS atit prin sporirea caracterului aplicativ al disciplinelor de baz&, 
cit §i prin studiul unor obiecte cu pronun^at caracter tehnico-economic 
precum ?i prin activit^ti practice. Obiectivul principal al muncii pro- 
ductive este dczvoltarea, in primul rind, a gindirii §i aptitudinilor, a 
capacitatii de a se descurca in principaleie procese de produc^ie bazaie 
pe mecanizare $i automatizare- Urmare a ac^estor prefaceri munca se „in- 
telectualizeaza intonsiv $i progresiv" 0» avind ca rczultat reduccrca efor- 
tului fizic. Automatizfirea inlocuie^te omul in sarcinile mecanice, iar 
tehnica avansata face apeJ lot mai mull la pregStirea intelectuala. Actiu- 
nile mecanizate §i mentale cer nu numai cuno§tm\e §i abilitati raportate 
direct la ingustul sector al obllga^iilor ziJnice, ci §i cunoa§terea prin- 
cipiilor de func^ionare §i de deservire a diferitelor aparate §i unelte, 
posibilitatea de a trece de la un sector de activitale la altul. In sensul 
acesta, odificatoare este observatia ca in uzinele moderne create numa- 
rul posturilor cu calificare inalta, paralel cu scaderea cclor de simpli 
manipulanti. Acoasta intelectualizare antrcncaza o formatic §tiintific4 
tehnica §i generaia din ce in ce mai accentuata pentru toate specialita- 
tile. Pregatirea intelectuala u§ureaza crice adaptare §i spore§te ritmul 
achizitiilor ulterioare. 

In cadrul activitatilor tehnico-productivc este bine ca elevii sa nu 
lucreze numai cu miinile, ci §i intelectual. De aceca, aplicarea cuno^tin- 
telor din domeniul fizicii, chimiei, 1 iologiei §i malematicii, precum $i 
stabilirea unor corcldtii permanente cu activitatea practica, ofera muncii 



*) Lucrare elaborate sub conducerea ^tiinfificS a prof. univ. dr. D u m i t r u 
S a 1 a d e. 

») Gaston Mialaiet, (sous la direction), ilducation nouvelle et rnond^ 
moderne, P.U.F., Paris, 1988. 
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un suport indispensabil. TotodatS prin intermediul cuno^tintelor se pot 
include in activitatea practicS a elevilor, elomenie de cercetare, ca efcc- 
tuarea unor experienve, urmSrirea proceselor de muncS formarea de- 
prinderilor intelectuale de folosire a indreptarelor practice ?i a schitelor. 
In ^colile sSte^ti exists condi^ii pentru activitatea de cercetare a solului. 
de studiere a cartogramelor cu caracterizarea terenurilor. 

ActivitSUle productive care servesc exclusiv exersarii nu contribuic 
la dezvoltarea intelectualS. Ele ii transforms pe elevi in simpli observa- 
tori, spectatori sau in ni§te ajutoarc necreative, robot. Influenza muncii 
asupra copiilor create in cazul cind aceasta include elemente de crea- 
te. Elevii simt o mare plScere cind reu§esc sa descopere un dispozitiv 
sau sa introduce o perfecUonare cit de mica in tehntca ?! tehnologia 
procesului de muncS. Stimularea iniUativei §1 a perspicacitatli in cadrid 
lecUilor, cercurilor ^tiintifice §i a olimpiadelor §colare este indicate prin 
folosirea metodelor no! : descoperirea, problematizarea, algoritmizarea sau 
cooperarea in toate activitSUle* §i cu preocuparea peimanentS ca elevii 
sS rezolve ^i sS cerceteze insS probleme veritabile ale muncii. Conco- 
mitent ei vor fi antrena^i in construirea unor dispozitive §i intocmirea 
unor proiecte bazate pe emiterea de ipoteze §i cSutarea unor solu^ii in- 
genioase, ceea ce contribuie ^a dezvoltarea gindirii tehnice §i a creati- 
vitStii- Lucrindu-se in acest mod ^adevSrul nu include numai rezulta- 
tul, ci 9i calea care duce la eV\^) De asemenea, copiii pot fi indrumaU 
$i in direcUa cultivSrii sentimentelor intelectuale superioare. Dezlega- 
rea tainelor activitSUi tehnico-productive prin eforturi independentc 
sustinutc oferS elevilor bucurii ^i-i educS in vcderea aprecierii va- 
lorilor. Cultura tehnologicS ^colarS nu poate tSmine la o descriere em- 
pirics, ea solicits explicarea cauzalS a fenomenelor §i, prin urmare, in- 
vest igarea legSturilor sau conexiunilor, a legilor mi§cSrii §i dezvoltSrii 
fenomenelor, a esen^ei. Patrunderea in angrenajul interferentelor de- 
terminS iSrgirea sferei gnoseologice §i metodologice, la o orientare fi- 
lozoficS. In ultimS instants, prin insv^irea culturii tehnologice ^colare 
mai presus de cunoa^terea minuirea tehnicii §i a tehnologiilor moderne 
apreciem util sd se urmdreascd formarea unei atitudini superioare, a 
unui comportament elevat fafd de acestea, a intelegerii, acceptdiii adc- 
rdrii la valorile tehnicii. Astfel primte lucrurile cultUra tehnologicd va 
deveni o componentd principald a ctdturii generate, o cede sigurd eji- 
cientd spre acfiune, spre muncd productivd, Pentru aceasta este absolut 
necesar sS se evite discordan^a dintre cuno^tintele moderne §i tehnica 
invechitS generatoarea unui sentiment de inferioritate in fata tehnicii cu 
repercusiuni nedorite pe plan intelcictual. Optica dupS care elevii pot 
studia §i lucra in condiUile unei tehnici §i tehnologii depS^ite sau uzate 
trebuie cit mai grabnic inlSturatS. Introducerca ma^inilor moderne do 
inalt nivcl permite elevilor sS-§i insu^eascS cuno^tin^e §i priceperi per- 
fecUonate §i le dS posibilitatea sS rezolve probleme $i dificultSti de 
muncS, sS gindeascS in prezent, dar mai ales in viitor. Numai in aceste 



*) K. Marx, F. Engels, Despre arid literaturdf Buoure$ti, E.S.P.L.P., 
i953, p. 541. 
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conditii elevii vor putea sfi-§i largeascd orizontul culturii tehnologice si 
sa-?i cullive capacitatile intclectuale. 

Continutul invatamintului de culturS generala reflecta din ce in oe 
mai mult „o caractcristica a culturii contemporane §i anume, cre?lerea 
ponderii tehnicii §i a cuno^tintelor tehnologice'*. ^) In activitatea ^colarS 
preocuparile pentru formarea acestora sint simultane §i nu pot fi despar- 
\iie. De accea, in activitatilc practice trebuie sa-?i gaseasca loc, e drept, 
intr-o masura mai mica, lucr^rile cu caracter teoretic §i invers. Acest 
lucru se poate realiza in cond^ii optime numai daca invatamintul va dis- 
pune de cadre specializate cu pregatire pedagogica pentru predarea 
activitatilor tehnico-productivc. Infiintarea unor sec^ii pe lingS institu- 
ttle supcrioare tchnice ^i a unor licee pedagogice tehnice ar preveni §i 
inlatura neajunsurile existente in predarea acestor obiecte. Ni s-a intim- 
plat sa cunoa§tem realizari notabile la prima vedere obtinute in activitatile 
tehnico-productive care la o cercetare riguroasa ne-au dezvaluit, aspecte 
mai putm imbucur^toare, deoarece elevii erau tutelati excesiv iar in lo- 
cul elortului de gindire era preferata activitatea me^te§ugareasca. Dim- 
potriva, cinJ activitatea estc indrumata de speciali^ti cu orizont larg 
formatie pedagogica elevii evolueaza cu succes atit pe planul culturii 
tehnologice tit §i al celei intelectuale. Esential in activitatea tehnico-pro- 
ductivS nu e.^te formarea capacitatii de a produce perfect un numar li- 
mitat de obiecte, ci prcocuparea de a forma disponibilitatile in concor- 
danta cu scnimoanle tennicu $i tehnologiile viitorului. Orizontul inalt 
de cultura tehnologica §i intelectuaU permite omului minuirea cu u?u- 
rinta a celor mai pcrfectionate tehnolo^ii §i ma^ini. Foimarca culturii 
tehnologice reprezinta baza specializarii dupa absolvirea §colii §i asigura 
orientarea politehnica a invatamintului de cultura general^. Relatia 
dintre educatia intelectuala §i educatia prin munca, estc pusa in evi- 
denta de raporturile existente intre cultura generala $i cultura special^. 
Se $tie ca ^coala, in opera de cultivarc inccpe cu formarea generala §i so 
continua cu formarea culturii de specialitate. Aceasla din iirma este con- 
ceputa in per^>pectiva educatici prin munca §i profesionale, avindu-sein 
vederc necesitatca intcgrarii in viata sociala a individului pe calea unei 
activitati productive calificate. Pentru cS cuceririle impresionante ale 
.^tuntci ?i tehnicii contemporane impun aplicarca lor imediata in pro- 
ductie. create atit rolul cit §i necesiiatea cuno?tintelor de cultura gene- 
rala din continutul pregatirii pentru munca. Acest continut cuprinde, in 
pnmul rind, cunoa^terea profunda a ideilor fundamentale, a Icgilor sti- 
intelor, lar in al doilea rind, priccperea de a rezolva sarcini de cunoastore 
legate dc munca in sfera productici sociale. AstSzi tot mai multc profe-' 
siuni solicita o temeinica cultura generala. Muncitorul posesor al cul- 
turii gencrale intclcge mai bine munca sa, o rcalizcaza In conditii su- 
perioare calitative §i cantitative. Observatiile noastre nc arata ca printre 
ace§ti muncitori numarul inovatorilor §i productivitatea muncii sint de 



') Pa vel A postol, Conccptul actual de cultura generald implicatiile sale 
pentru tnvatdmtmul de culturd generald, in „Fundamenta pedagogiae". E.D.P. 1970 
vol. I, p. 194. * • 
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3_4 ori mai mari decit in rindul celor fara culiura generala, iar rnmik- 
rul accidentelor de munca §i al deteriorarilor de utilaje de ci;evp . '-ai 
mic. 

Educatia intelectuala prin cunoa§tere §i aciivitate, dupa moa. r 
noa^terii §tiintifice prezinta doua aspecto : pe de o parte, achiziUa ae 
informatii, fapt ce asigura o crc^tere cantitativa, iar pe de alta parie, 
patrunderea semnificatiei obiectelor §i fenomenelor pe calea asimilarii 
intelectuale, a transformarii schemelor men tale in sensui lui „ modus 
operandi". In procesul ^colarizarii elevii trehuie si evolucze pe ambele 
coordonate : a acumularii de cuno^tin^e §i a intclegcrii lor. Aceasta con- 
duce insa la o noua dimensiune a eficicntei activitatii dc cunoa§tere §i 
anume la confruntarca cunoi^tintelor teoretice cu activitatea praclica, la 
aplicarea lor in domenii specializate, in sectoare din cc in ce mai diferite. 

Nivclele superioare de cultura §tiinUfica ?i reflexie filozofica recla- 
ma diferentierile pe care le poate asigura numai specializarca^ Aceasta 
presupune insa, cu necesitate existenta culturii generale. Rezulta ca, ide- 
ea de cultura generala implica un anumit nivel de dezvoltare a activita- 
\n practice, profcsionale §i prin urmare apare ca o necesitate a spcciali- 
zarii. Pregatirea psihologica a copilului pentru munca §i profesie urma- 
re§te inarmarea lui cu reprezentari §i no^iuni, deprinderi §i procedee 
mentale de lucru, aptitudini intelectuale generale mtnite sa-1 ajute 
inteleaga semnificatia sociala a muncii, sa-i largeasca orizoatul profesio- 
nal in raport cu disponibilitatea lui.^) 

A§adar, pregatirea intelectuala in §coala dc cultvra rala, este 
de dorit sa permita adaptarea la mai multe activitati de muuja, dar ceea 
ce este absolut necesar, consta in punerea bazelor initierii pentru o pro- 
fcsiune precisa rcalizata in linii generale inainte de terminarca §colii. 
Trebuie depa§ita situa^ia actuaU in care finalitatea liccului de culiurS 
generala este univoc determinate prin oricntarea absolvcnUlor spre in- 
vStamintul superior. Liceul trebuie sa satisfaca §i ccrerea de for\lk de 
munca pentru diferite sectoare de activitate care cer o calificaie rapidS. 



*) AnatolieChircev, DumitruSalade, Contributii la determinarea 
principiilor orientdrii $colare profesionale, in vol.: „Contnhulii la orientarea $co- 
lard profesionala", ED.P.. Bucarefjti, 1969, p. 13 
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Munca §i umanismul contemporan 

MIHAI BOGDAN, 
cercetator ^tiin^ific 
Institutul de cercetari pedagogue 



Cuvintul ..muncS" revine statistic, ca un leit-motiv in documentele de 
partid aparute in ultimii ani : ..munca de educare a maselor, munca de 
partid, munca politica, munca educativa ?i cultural, munca patriotica, 
figura muncitorului, combaterea vietii u?oare fgrS munca etc. etc." Educa- 
tia prin muncS, intelegerea multiplelor aspecte pe care acest concept le ia 
mtr-o societate socialists in plinS dezvoltare, impune o adincire a analizei 
acestei realitati : „ce este astdzi munca ?", precum ?i o verificare mai exi- 
gents a implicatiUor teoretice ale fiecSrei afirmatii. Conceptul de muncS a 
fost frustrat, poate eel mai mult, in decursul evolutiei societStii, de impli- 
cative lui politice ?i filozofice ; limitarea sa la aspectul economic, cuantifi- 
cat ?i schematic 1-a sSrScit de toate celelalte implicatii, sociale, politice si 
ideologice, dar mai ales 1-a indepSrtat de radScinile sale „umane". Aceasta 
s-a reflectat In generalitatea vagS ?i cetoasS care a cuprins — inevitabil 
$1 m consecinta — notiunea de „umanism". Acesta, datoritS prea desei 
mtrebumtSri de cStre aproape toate doctrinele, are astSzi o nebuloasS de 
sensuri : avem, astfel, pe lingS umanismul marxist, un umanism existe.i- 
tiahst, un umanism rationalist ?i liberal, umanismul idealist §i personalis- 
mul, un umanism suprarealist, unul psihanalitic, un altul pozitivist si asa 
mai departe. Avem ping ?i un umanism cre§tin, formula mult dezbatuta in 
cerourile progresiste ale democratic cre?tine. AceastS inflatie a sensurilor 
?i intrebuintarilor dovede?te eel putin cS in secolul XX nici o gfndire nu 
mai poate face abstractie de locul central al Omului in problematic filozo- 
fica. La acest nivel, umanismul este mai putin o doctrinS riguroasS sau 
o gindire precisS, adicS o filozofie, ?i mai mult o preocupare comunS, o 
intrebare constants asupra destinului omului, o atitudine moraia. 

A pune omul in centrul problematicii nu inseamnS insg a-i acorda si 
valoarea suprema. Aici este piatra de incercare care delimiteazS net uma- 
nismele globale ?i de circumstanta de umanismul riguros : „Omul este 
pentru om fiinta supremS" spunea Marx, dezvoltind intr-o formula simpia, 
dar pina la ultimele consecinte, umanismul incipient al Rena?terii, specu- 
lind ?n general asupra demnitatii §i „excelentei" omului. In acest sens nu 
mai pt'tem socoti — riguros vorbind — decit umanismul marxist si pe eel 
existentialist, adicS acele atitudini filozofice care fac din om valoarea 
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supremd farS nici o rezervS §i care inteleg sa lupte activ impotriva on- 
ckrei injosiri, exploatSri sau alienari a omului, fie ea sociaia, religioasi 
sau metafizica. De aceea, orice umanism autentic este ateu prin defini- 
tie, valoarea suprema a omului fiind in contradictie absolute cu orice 
fiint^ superioara lui. A treia §i ultima diferentiere prive^te felul cum este 
inteleasa aeeasta valoare a omului, in ce consta superioritatea lui. Exis- 
tentialismul, umanist ^i ateu, afirmS ck in libertatea lui, in^eleasa ins§ 
ca libertate personam de a hotM propriul destin. Umanismul existen- 
tialist prive^te omul dinlfiuntrul lui §i situeaz§ valoarea supreme a 
aces' uia in subiect, in con§tiinta individual^ ^i adesea nefericitS a acestei 

resp6nsabilitSU de lume. 

Umanismul marxist are in centrul viziunii sale, fire^te, tot omul, 
cSruia-i acordS valoarea supreme — repet^m citatul din Marx „Omul 
este pentru om fiin^a suprem§" — dar pe care o situeazS, obiectiv, in 
puterea lui de transformare a universului, in create, care este, la 
rindul ei, expresia cea mai complex^ §i complete a materiei insS^i. 
Intr-aceasta conceptie omul este totodata fiint§ natural^ §i fiin^a crea- 
toare, produs ^i producStor al naturii : „Omul este un animal care-^i 
fabrics unelte", care-^i creeaza deci un mediu adaptat lui : in naturS 
omul ia cuno^tin^a de el insu^i (Marx parafrazind pe B. Franklin). 
Obiectele pe care le folose§te nu mai au o realitate independents de 
el ci o semnificatie omeneasca le este, ca sS spunem astfel, incorporate. 
Homo faber 9i-a construit de-a lungul istoriei, al cirui produs este dar 
totodata 9i factor determinant, lumea — spatial, cSci practic ac^ioneazS 
intr-o lume deja transformata de strdmo^i ski ; §i temporal, de ase- 
menea, cSci masele de oameni sint creatoare de istorie iar in zilele 
noastre, omul este produsul unei intregi istorii pe care o reprezinta. 
In lupta sa impotriva rezisten^elor naturale, sociale sau culturale ale 
universului, omul se ridicS pinfi la con^tiinta de sine §i i§i ci§tig§ esenta. 
Omul i^i cveeazd propria naturd prin muncd. Umanismul marxist afirm§ 
deci ck valoarea supreme a omului sik in munc§. Ce inseamnS^easta ? 

Conceptul de muncfi este relativ recent : a apSrut abia in prima jumi- 
tate a secolului al XVIII-lea in vocabularul §tiintelor sociale care se 
constituiau, aproape impreunS cu apari^ia medita^iei asupra cuvintelor 
„viati" §i „limbaj". §tiintele corespunz^toire — economia politick, bio- 
logia §i lingvlstica — n-au dat acesior cuvinte de uz cultural general 
statutul de concept decit in cursul secolului al XlX-lea (prima jum§- 
tate). SemnificativS este data aparitiei lor, in preajma revolutiei indus- 
triale ?4 a triumfului revolutiilor burghezo-democratice, adic§ intr-o epock 
cind omenirea a fScut mare salt inainte, calitativ superior intreg trecu- 
tului sau, care i-a permis o luare de con^tiinta asupra sa, o adincire 
a ^tiintelor care au ca subiect omul insu^i. Semnificativa este §i contin- 
genta culturaia dintre cuvintele de munca, via^a ^i limbaj — §i dintre 
conceptele §i ^tiintele corespunzatoare : munca este ca §1 via^a — crca- 
tie, o creatie umana, dupa cum viata este creatie animaia ; pe de alta 
parte, munca este limbajul uman care s-a §i niscut in procesul muncii, 
adica, mai concret, munca este limbajul comun indivizilor, locul unde 
toti oamenii au, in modul eel mai necesar, nevoie unii de altii ^i sint in 
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modul eel mai general egali $i diferiti unii de al^ii, Munca nu este 
un fenomen simplu, unul printre allele, cu o singura semnificatie uni- 
voca, ci este esenta omului, semnul destinului sSu, o categorie dialectics 
fundamentala. De aceea, ea se poate transforma in contrariul ei, in ali- 
enare, in servitute, in exploatare- In aceste conditii, munca devine un 
chin, o cazna, o suferint^ $i o nenorocire — adicS o ingustare a demni- 
tatii $i a capacitatii creatoare a omului ; in aceste conditii, sensul ori- 
ginal al cuvintului vorbe^te bine : munca este durere. Trecind insS peste 
conditionarca lui istorica putem deduce din acest sens ca munca, chiar 
creatoare $i ncexploatata, este un efort continuu, o cheltuiala de timp 
§i cncrgie umana, o lupta cu sine insu§i penlru autodepa§ire. 

Celalalt cuvint romiinesc desemnind aparent aceea§i notiune este 
Jucru**^ care provine direct §i aproape neschimbat din laiine*=cul ,.lu- 
crum" (ci$tig) ; in diferite contexte mai insemna : ac^iune, sarcina, pro- 
dus. Munca este in primul rind lucrul ob^inut (produs, ci§tigat). Aces- 
ta este sensul primar (esenta muneii), raportul general obiecliv dintre 
Om §i Lumt — pe cind sensul de efort, chin, este derivat, secund, feno- 
menal, referindu-se doar la raportul particular pe care omul il intre- 
tine cu propria sa munca. 

Nu este de aceea intimplator ca umanismul Rena§terii a fost primul 
care a celebrat munca („il bvoro") ca suprema demnitate a omului in- 
tr-o pcrioada de inflorire economica. Munca a fost simtita atunci ca o 
oucerire a lumii spatiale (descoperirile geografice), §i ca recucerire a 
lumii temporale (trecutul omenirii), amlndouS marcind un salt in recu- 
perarea umanita^ii de catre oameni. Munca '^ste chiar accst lucru. Lucru 
obiectiv §i lucru de indeplinit. Luciul insu^i — adica ce numim noi lu- 
crurile, o carte sau o ma§ina, cerul sau pSmintul, un '^^ug sau o rachetS 
— lucrul insu§i este locul in care omul ia contact cu universul ca sa-1 
transforme, iar in acest proiect de crcatie este el insu§i transformat. Lu- 
crul obiectiv al omului §i munca subiectiva a oamenilor pe care o pre- 
supune sint modul nostru de a ne cufunda in univers §i totodata rhipul 
in care ne delimitam de el ; prin muncS patrundem, in sensul eel mai 
material, in esenta lumii, dar tot prin muncll ne deosebim radical de 
toate celelalte fenomene cunoscute ale lumii. Prin munc5 cream natura 
din jurul nostru, mediul care ne convine, dar tot prin munca ne inventSm 
pe noi inline. Ckci omul nu e un arhetip, o forma spirituals sau o specie 
animals data odata pentru totdeauna, ci se creeaza pe el insu§i in pro- 
cesul muneii cu universul, sc „inventoaz5" proiectindu-se tot mai spre 
inalt : nu exista „omul ve§nic'* ci numai drumul ascendent §i dificil al 
unci forme supcrioare de manifestare a materiel, omul, care lindo — 
dialectic — ca orice alta forma, sa se transforme, inspre viitor, intr-o 
fo:ma superioara sie§i. Acea-ta ar fi munca generic^ — a omenirii ca 
specie. Dar munca este §i modul e.sential de participare a individului, a 
fiecaruia, la lume : prin creatia fiecaruia, ceva sc adauga, se schimbS 
sau se scade lumii inse§i. Omul prin muncS umanizeaza natura, la in- 
ccputurile omenirii §i ale fiecSrui om in parte inumana ; munca rcpre- 
zinta legatura secreta dintre natura §i fiecare om, am spune laina care 
le une^tc. In lucruri $i in lucru se dcsfaj?oara osmotic schimburile conti- 
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tiiie dintre umanitate §i univers. Prin lucrarile spirituale ale omului, ca 
prin muncile manuale sau fizice, materia se lupta dialectic cu ea in- 
sai?i pencru a urea tot mai sus. Acum, in secolul XX, s-a ajuns la etapa 
tehnologica a lucrului pur, debarasat de munca istovitoare care-1 con- 
ditiona, la etapa cind diferitele munci se pot §1 trebuie adaptate omu- 
lui $i nu mai e necesar, ca pina nu demult, ca omul sa se adapteze di- 
feritclor munci. Intr-adevar muncile s-au diversificat extrem, diviziunea 
sociala a muncii se dezvolta in continuare ducind spre o specializare 
tot mai stricta — ceea ce pare sa limiteze capacitatea de actiune §i de 
gindire a oamenilor luati cite unul. Dar acest fenomen nu se produce 
decit individual, in general insa omenirea devine tot mai complcxa §i 
x'realoare, §i sintem convin^i ca va gasi in cde din urma §i mijloacele 
de a rezolva deruta indivizilor in fa^a aparentci infinita^i a informatiilor 
printr-o noua simplificare a cuno^tin^elor imbinata cu o metoda ultra- 
rapida de insu§ire a lor. Omul nostru modern are o incredere absoluta 
in resursele sale vi in puterea de a-§i fauri viitorul — de aceea umanis- 
mul de azi este o gindire dinamica care incearca sa dilateze omul pina 
la dimensiunilc cosinice. 

Prin munca om.il spore§le lumea §i numai aceasta „creatie a lumii** 
face omul om, §i numai aceasta crea^ie a lumii se poate numi, in esen^a, 
munca. Omul creeaza lumea insa in multe chipuri, dupS felul §i asema- 
narea lui : in mod poetic, ^tiin^ific, istoric etc. Modul economic ar fi, din- 
tre ele toate §i spre deosebire de ele, modul organizat de a prelua lumea, 
de a o avea. 

In aceasta intilnire organizatd — economica — cu lumea, omul a- 
pare ca demiurg. Expresia „omul creeaza — prin munca — lumea in 
multe chipuri, dupa chipul §i asemanarca lui" n-a >l folosita, cu rezo- 
nantele ei biblice, intimplator ci incearca sa indice ca prin munca se pro- 
duce o recuperare a csen^ei umane pierdute in Dumnezeu. 

Feucrbach, reluind ^tiin^ific argumentelc lui Xcnofan, afirma ca 
Dumnozeu este o creatie a oamenilor ; oamenii au sublimat in Dumnezeu 
propriile lor calildii. Clasicelc atribute ale lui Dumnezeu — atotputer- 
nicia, alotcuprinderea, atot^tiinta dar mai ales capacitatea de crcafie, 
sint exact atributele escnUale ale omului (sublimate insa §i alienate is- 
toric). Dintre accstea, munca de creatie, caci §i Dumnezeu a construit 
lumea in 6 zile, dupa care calendar lucram — anacronic — §i azi, munca 
este creatia dj* bunuri materiale sau de puteri spirituale, nu in sine insa, 
pure, ci intrupale in produsul material. Zeii care aveau func^ia de crea- 
tie strict maienala eiau numi^i demiurgi. Astazi, in secolul XX, cind 
omenirea a inceput sa-§i I'ealizeze material miturile (adica visurile din 
copilarie) — caci Icar nu e oare visul aero — §i astronauticii, Turnul Ba- 
bel, mitul ma§inii traducatoare §i al limbii universale, Hefaistos-Vulcan, 
mitul aicnimist al tuturor aliajelor posibile. Golemul, visul ciberneticii iar 
Prometeu, la urma urmei, mitul puterii nueleare — astazi, acest demiurg 
este omul. 

Aeeste „munci §i zile" cosmice ale omului, aceasta productie a mun- 
cii totdeauna este lumea de azi. In §coala, copilul reface ontngmetic — 
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in citiya ani — munca de creatie materials ?! culturalS a omenlrii de 
veacuri. Educatia inseamna pur ?! simplu cS cineva remunce?te munca 
umanit^tii. A invSta, in general, inseamna a munci din nou, a reface con« 
central creatia omenirii — cu toate comodit^tile, deprinderile cSpatate, 
cu experien^a conceputa §i codificata. A invSta inseamna insS pentru 
copil a descoperi pentru prima oard aceastS create ?i a reface integrai 
traseul Omului in lume. CSci, a§a cum in nouS luni in pintecul mamei 
sale copilul de om repetS ontogenetic dezvoltarea filogenetica a vie^ii in- 
sa^i, concentrind ere in ore, dupS cum in cei ?apte sau mai putini ani de 
acasa el reface experienta cultural^ ?i morals a tuturor societStilor ome- 
ne^ti, la ?coala fiecare copil reia, pe pielea lui, experienta materials §i 
spirituals a omciiirii §i invatS — ar trebui sa invete intodeauna — ca- 
pacitatea de creatie a omului. In §coald copilul invafd sd creeze ca omul. 
Munca copiilor in §coli este altcum mult mai grava decit a profesorilor, 
a cSior „munca" este o treaba intelectuala ?i afectivS, in timp ce pentru 
copii e vitala §i creatoare. De aceea, n-ar trebui sa se facS confuzia cum 
ca copiii nu muncesc la ^coalS „pentru cS" invata ! Invatarea este toe- 
mai munca veacurilor concentrate. Fiecare ora de invatare ar trebui 
fie regasirea fervoarei creatoare, a muncii istovitoare §i a bucuriei des- 
coperirii aceluia care a inventat-o, ar trebui sa fie redescoperirea epocii 
§i gindirii cind acea meserie, tehnicS sau industrials, a fost creatia cen- 
trala pentru Om. 



Concluziii propuneri 

EMILIAN DIMITRIU, 
$ef de sector 
Institutul de cercetSri pedagogice 



1 ConsiderSm ca problema fundamental^, de rezolvarea c§reia 
depinde realizarea obiectivelor ce-^i propune un inv§t^int prin §i pen- 
tru munca, un invSt^int intr-adevSr eficace, in serviciul cre^terii pro- 
ductivitatii in orice domeniu de activitate, sta in gSsirea formulei didac- 
tice c;are sa confere unitate teoriilor optimale ale muncii la lectie, in 
strinsa legatura cu instruirea in productie, activizind la maximum poten- 
tialul intelectual (cognitiv-afectiv) al elevilor, in lumina unei maturatii 
sociale a cuno?tintelor, abilitatilor — deplir con^tientizata de elevi. 

In conditiile actuale cind modernizarea instruirii se efectueazS mai 
mult asupra continutului ?i foarte putin asupra tehnologiei didactice, nu 
poate fi inca vorba de procesul de inv§taniint ca fiind bine dirijat in 
•desf^urarea lui intimS. Insa^i conceptul de tehnologie didactic^ trebuie 
<:onstruit nu pe temeiuri obiectuale ?i instrumental, ci pornind de la in- 
v&tatura marxista care intelege tehnica drept actiune uman§ tehnologic&, 
Considerarea tehnicii in luminS actionala-operational§ va contribui la 
analiza sistemica ?a praxiologicS a celor ce se intimpl§ in lectii $i in alte 
activitati din invSt^int, potrivit indicatorilor prevSzuti de taxonomia 
obiectivelor educationale care se cere elaborate in termeni comporta- 
mentali. Pina atunci orice discutie va pluti in vag, va avea un caracter 
tezist, declarativ, iar orice m^urS cu caracter practic se va zbate in su- 
perficial $i empirie nevizind fundamenlele, structurile de baz§ de unde 
se hotSra^te soarta mai bunS a intregului sistem de inv§t^int. Dac§ s!n- 
tem grSbiti, tocmai do aceea trebuie sa aminSm — tkrk a tar§g§na, acti- 
unca §i sk formulSm cu competenta mult a$teptat§ o teorie a actiunii 
tehnologice didactice. Munca este principala caracteristicS a inv§t^min- 
tului $i trebuie sa ne convingem odata pentru totdeauna ca „$coala nu 
este pregatire pentru viata, ci viata", adicS munc§ serioas§, temeinicS 
in cadrul tuturor obiectelor. A vedea mereu in elev un candidat, in- 
-seamnS a-1 subestima, a nu tine seama de capacitatea 9i dorintele sale. 
A tine pe elev in situatia de ascultStor, a nu stabili cu el relatii de incre- 
dere ?i cooperare, inseamnS a contraveni unuia din principalele carac- 
teristici ale muncii pe care este chemat s-o desfft^oare, a-1 dezarma in 
fata actiunii. A nu lega munca de la fizicS, matematicS, filozofie, desen 
«tc. de activitatea productive intelectual§-fizic§ ce are loc in societate^ 
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inseamna a ^ine in continuare invStimintul sub imperial formalismului^ 
a-1 rupe de marea sa semnificatie. 

lata de ce pledam pentru edificarea unei teorii asupra tehnologiei 
didactice, care sa furnizeze practicii §colare luminile ideilor inaintate^ 
novatoare, rectificatoare. Este o sarcina nu numai a pedagogilor, ci a 
tuturor celor interesati §i capabili sa contribuie la progresul invatamin- 
tului romanesc. 

In concluzie, un bun invStSmint, prin §i pentru muncS, se revendica. 
de la eforturile sus^inute §i eficace ale intregii intelectualit^ti romane^ti 
$i exprimS eel mai bine gradul inalt de responsabilitate §i marea forta 
la care a ajuns cultura noastra. Institutul de cercetari pedagogice poate 
constitui nucleul de cea mai mare densitate, Ministerul Invat^mintului 
— un curajos organ de decizie ?i control, dar avem nevoie de un Comi- 
tet National pentru Propa^irea Invatamintului, ..care sa nu precupeteasc^L 
efort intelectual, pasiune $i resurse materiale pentru ca totul in §coalS 
sa mear:5a mai mult decit bine. In societatea noastra avem datoria sa fim 
indrazneti ?i sa cerem sa nu se uite nici o clipa ca ^tiint^i, arta, tehnica, 
activitatea productiva din orice domeniu, daca i$i a-e rostul numai ca 
omul sa-^i ridice nivelul de via^a, sa fie fericit, aceasta se ob^ine cind 
toate servesc educa^ia. 

Propuneri pentru urmatorul an $colar : 

1. Elaborarea unui manual de tehnologie didacticd, pentru folosut 
invatatorilor $i profesorilor, de catre o comisie alcatuita din cercetatori 
in pedagogic, psihologie, sociologic. 

2. Elaborarea in doua variante — pentru elevii din §coala generals 
?i pentru cei din liceul de culturS generala, a unui manual de tehnolo- 
gie, de catre o comisie la care sa participe pedagogi, speciali^ti in psiho- 
logia muncii, oameni de ^tiint^ din domeniile electrotehnicS, chimie, 
agricultura, mecanicS etc. Vizind punerea in evident^ a principiilor celor 
mai generale ale tehnologiei moderne, cu ilustrari din cele mai variate 
domenii ale activita^ii productive, acest manual trebuie sa constituie o 
sinteza a ?tiintei cu productia, sa fie pentru elevi un eficace instrument 
metodologic. 

3. Identificarea in aria fiecarei ^coli de cultura general^, a celor mni 
inaintate capacitdti de producfie din economic, in vederea participani 
elevilor la activitatea din industrie, agricultura etc. 

4. Stabilirea necesaruluU pentru fiecare §coald, de mijloace tehnice 
cu care sa fie inzestrate laboratoarele, atelierele in urmatorul deceniu. 



Sectia a H-a : EXPERIMENTE. ACJIUNI, EXPEWENJE 



BIROUL SECTIEI : 

Ing. Valentina Vifan, cercetator §tiintific principal 
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Problematica impusA de aceastS iemk este vasta $i extrem de com- 
plexS. tn comunicarea noastrd nu ne propunem decit prezentarea unor 
jorme de organizare a elevUor in vederea transformdrii muncii in factor 
esential de educa^ie. In parantcza fiind spus in organizarea acestui fac- 
tor esential se uita uneori cea mai frumoasa formulare data ideii de pro- 
gres : ,Munca Ua creat pe am"* spunea Engels $i munca il ridica pc cele 
mai inalte culmi ale evolu^iei sale — adaugam noi — dupa cum farS 
munca omui s-ar intoarce din nou la nivelul maimutelor antropoide. 

In urma cu 7—8 ani am cercetat modalitatile de organizare a instru- 
irii practice a elevilor in produc^ie §i socotim necesar s§ prezentam ci- 
ieva din concluziile care au rezultat din aceasta cercetare experimen- 
tala extensiva organizatA in patru unita^i $colare : Liceul din Carei, Li- 
ceul din Giurgiu, Liceul din Mizil §i Liceul din Urziceni — (pe atunci 
§coli medii de cultur& general^ cu o zi de instruire in produc^ie). 
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De la inceput precizSm ck este o deosebire de orientare intre instru- 
irea practice productivS ce se facea atunci §i instruirea tehnicS-produc- 
tiva de azi. Instruirea practice in produc^ie in conditiile de atunci nu 
su^era ideea unei munci obiectivate §i evoluate, pe citS vreme instruirea 
tehnicd'productivd de astdzi tocmai din acest aspect, din producfia ca 
rezultat al muncii face un factor esenfial. De?i nu aceasta era oricnta- 
rea instruirii practice in produc^ie, ccrcetSrile noastre au scsizat ca toc- 
mai aceastd orientare estc escntialS. 

Din prezentarea modalit§tilor de organizare care se practicau atunci, 
dar care se intilnesc §i acum (c§ci exists pSrerea ca reluSm o treabA de 
unde am lasat-o citiva ani in urm§) se va vedea cS o anumita modalitate 
dp organizare era cea mai indicate in condi^iile de atunci, rSmase va- 
labile §i acum. Este vorba de orgcnizarea elevilor in brigdzi, cu rdspun^ 
der-^a asumatd in ce prive^te producfia pe lotul acordat ^colii de intre- 
prinderile agricole de stat sau cooperativele agricole de produciie. Su- 
perioritatea acestui sistem de organizare rezultS dintr-o comparare cu 
cclelalte sisteme. 

Care erau celelalte sisteme : 

1. Instruirea elevilor p^ grup3 de 15—20 de elevi, suh indrumarea 
unui tehnictan sau brigadier, cu schimbarea locului de muncd in fiecare 
zi de practicd, dupd nevoilc unitdtU agricole. In aceste condi^ii elevii 
nu-§i pot insu^i cuno$tinte sistematice §i nu-§i pot forma §i consolida de- 
prinderi, deoarcce sint trecuti in fiecare zi de practice la alte culturi §i 
sub supravegherea altor tehnicieni sau brigadieri. De asemenea, in felul 
acesta elevii nu pot sS urmareasca sistcmatic dezvoltarea biologic^ a 
unor plante, nu pot sa-$i explice cfectele masurilor agrotehnice din uni- 
latea agricola respective. In cazul instruirii in atelierele I.M.A. practica 
se organizeaza dupS sistcmele din Industrie §i nu se ridica aceste pro- 
bleme. Organizata in felul amintit, nu se poate educa ata^amentul falS 
de munc§. Astdzi munca este fundamentatd ^iinfific ^i ea nu atrage dac& 
nu antreneazd capacitdii intelectuale, ori dupS acest sistem elevii sint 
pu§i sd efectueze lucrari pentru care nu au o cit de sumarS pregStire 
§tiintifica. Este un aspect esential care in teorie ni se pare minor ; se 
a!irma cS se poate incepe invS^area unei activitS^i §i fSrS o bazS §tiinli- 
fUA, A§a este, dar aici este vorba de baza motivationald a instruirii prin 
muncd. 

?tim elk munca se define$te prin faptul ck are un scop, c§ in mintea 
noastra exists — inainte de realizarea practicS — conturatS imaginea 
cclor ce vrem sk realizfim. In conditiile subordonSrii instruirii trhnico- 
productive exclusiv sarcinilor de plan ale unitStii agricole, cu sehimbarea 
suprafetelor §1 culturilor de plan ale unitS^ii agricole, cu schimbarea su- 
prafetelor $i culturilor la care lucreaz§ elevii, mobilul acesta atit de pu- 
ternic — scopul — dispare. Munca se transforms dintr-o bucurie a rea- 
lizSrii obiectului propus intr-o activitate plictisitoare, obositoare §i intr-o 
sursa de indiscipline, fug§ de muncS, lipsS de respect fat& de oamenii 
muncii, exact contrariul celor ce urmSrim. 
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Un alt aspect. Intre altele instruirea tehnico-productiva trebuie sd 
educe ^ spiritul de colectiv, de cooperare in vederea realizdrii unui obieo 
tiv unic, Lipsind raspunderea directs a elevului sau a grupului de elevi 
pentru realizarea unor sarcini concrete de producUe, nu se nasc comu- 
nitaU de nazuinte ale elevilor $i muncitorilor din unitatea respective, 
pentru ridicarea prestigiului unitatii agricole, nu se creeaz& acea bazS 
a inchegSrii colectivului muncitori-elevi ca treapta intermediary a co- 
lectivului de elevi in colectivul larg socialist al tarii noastre. latS unele 
ncajunsuri ale acestui mod de organizare. 

2. Instruirea elevilor pe Ungd muncitori. 

In conditiile repartizarii grupei de elevi pe lingS brigSzile existente 
in C.A.P. sau intreprinderi agricole de stat, elevii lucreaza pe acelea§i 
parcele $i la acelea$i culturi cu muncitorii agricoli sau cooperatorii din 
brigada respective. Ce neajunsuri ridica acest sistem ? 

a) Pentru explicarea §tiintifica a dezvoltarii plantelor, pentru expli- 
carea eficientei masurilor agrotehnice aplicate, elevii beneficiaza de in- 
structajul inivial facut de profesorul de practica. Ei nu vor putea avea 
Insa sprijinul eficient al muncitorilor pe linga care lucreazS in vederea 
insu^irii cuno^tin^elor prevazute de programa (indiferent ck lucreaza in 
cultura mare, legumiculturS, viticultura, etc) Ei pot primi chiar expli- 
catii eronate. Sd nu uitdm ca ^otu^ un obiectiv al acestei munci pro- 
ductive este §i instruirea, Se vede ca din acest punct de vedere sistemul 
este deficitar. 

S-ar putea obiecta ca elevii i§i vor insu§i eel putin deprinderi de 
munca pe baza efectuSrii unor activitati, pe baza celor observate la mun- 
citori $i chiar pe baza unor explicatii date de ace^tia. In conditiile prac- 
ticii in agricultura intervin doua situatii : elevii lucreazS cu mijloace me- 
canizate sau manual. In pri.nul caz, conducatorul ma^inii, de cele mai 
multe ori poate da explicaUi competente, Dar se in^elege ck in sis- 
temul descris, cuno§tintele §i nici procesul formarii deprinderilor nu pot 
beneficia de o continuitate, nu pot sS se inchege in structuri logice §i in 
deprinderi bine consolidate, ci se ajunge tot la deprinderi me§te§ugdreHi, 
ceea ce este foarte ddundtor tindrului din epoca noastrd, a tehnicii §i a 
$tiintei transformatd in forfd de productie. 

In cazul ca elevii efectucazS lucrari impreunS cu muncitorii care 
n-au deprinderi corecte pentru anumite operaUi de muncS, ace§tia pot 
influcnta negativ pe elevi in formarea unor deprinderi corecte $i in 
acela^i timp flexibile, capabile de restructurari. Pe de altS parte, aceea^i 
influenta negativS, de data accasta privitS pe latura cuno§tinielor, se 
poate exercita §i prin explicative necorespunzatoare pe care le-ar putea 
da unii muncitori. Daci in intreprinderile industriale §i in I.M.A. aceste 
situatii se pot inlatura prin sistemul de instruire prin rotate. In agricul- 
turS rotatia nu are accasta calitate, deoarece prin rotate elevul ia con- 
tact cu alto plante §i la nivele diferite de evolutie biologic^. 

b) In ceea ce prive^te inchegarea colectivului de elevi In procesul 
muncii apare clar un impediment al acestui sistem : elevii lucrind la 
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culturi diferite de la o sSptaminS la alta, s!nt dispersati in echipo dife- 
rite, urmarind totodata scopuri diferite. In felul acesta se realizcaza grei> 
unitatea de actiune pe baza inchegarii aceluia^i colectiv : clasa. De ase- 
menea, se poate sa se constituie un colectiv muncitori-elevi numai po 
baza participarii laolalta in cadrul unor activita^i disparate, nesistema- 
lice ? Lucrind pe baza principiului „raspuns la nevoile unitatii agricole", 
elevii nu se mai intilnesc cu aceia?i muncitori sau se intilnesc cu totul 
intimplator. Cum se va na?te unitatea de nazuin^e in legatura cu pro- 
sperarea unitatii agricole in care lucreaza ? 

Cercetarile noastre au aratat ca aceste dcficiente pot fi inlaturate 
in conditiile adoptarii sistemului de organizare a elevilor pe brigazi. Nu 
lu§m in discu^ie aici daca brigazilo trcbuie sa fie complexe, mixte sau 
specializate. Accasta depinde de nivelul de organizare dupS cum §tini, 
al unitatii agricole respective. In liceu ne-am propus totu^i sd realizdm 
o integrare a elevilor 9i intr-o forma de muncd organizatd de tip socialist. 
In agricultura noastra brigazile sint primele colective organizate de 
munca. 

Dupa cei trei ani de cercetare am opinat pentru brigdzile mixte ca 
jormd de organizare a elevilor care efectueazd instruirea tehnico-produc- 
tivd in agriculturd. 

Aceasta forma este recomandabila $i in conditiile activitatilor tehnico- 
productive de astazi deoarece munca in brigSzi mixte asigurS posibilita- 
tea cunoa^terii mai multor sectoare de productie agricola, cunoa§terea mai 
multor culturi, formarea unei arii mai largi de deprinderi. 

Totodata brigada mixta da posibilitatea instruirii practice difrren- 
tiate a elevilor in functie de clasa, elevii avind posibilitatea sa participc. 
pe de o parte, la lucrarile unui ciclu complet de productie, in cadrul unui 
an, iar pe de alta parte, in anii urmatori sS participe la alte procese de 
munca din cadrul aceleia$i specialit^ti* 

In cazul in care prin instruirea practica a elevilor din §coala de cuK 
tura generals se urmSre§te familiarizarea lor cu o anumita ramurSi a 
agriculturii de-a lungul celor 3 — 4 ani, in cadrul brigSzii mixte instrui- 
rea practica se poate e§alona de la o clasa la alta pe sectoare de produc- 
tie (pomicol, viticol, legumicol, pentru specialitatea horticultori). 

Brigada mixta poate asigura inchegarea colectivului dc elevi din 
fntreaga §coala, chiar $i in cazurile in care au fost adoptate doua ^i chiar 
trei profiluri de specialitati agricole pentru instruire. 

Adoptarea „brigazii mixte" ca formS de organizare a muncii elevi- 
lor in agriculture impune respectarea urmStoarelor principii de orga- 
nizare : 

1. Briifada <?colara de productie cuprinde elevii tuturor claselor li- 
ceului cu instruire in productie. 

2. Munca brigazii §colare de productie se desfa$oarS pe anumite 
suprafcte de teren repartizate de catre gospod^rie, pentru o perioada de 
eel putin 4 ani. 

3. Brigada §colarS de productie preia de la unitatea agricolS toate 
sarcinile de productie pentru suprafctele ?i culturile incredintate. 
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4. Brigada §colara de productie realizeazS planul de productie la 
nivelul indicilor stabiliti pentru intreaga unitate agricolS. 

5. In efectuarea tuturor lucrarilor, brigada ^colarS de productie be- 
neficiaza de asistrnta tehnica din partca unitatii agricole precum ^i de 
asigurarea conditiilor matcrialc. 

Drepturile ^i indatoririle §colii fatS de unitatile agricole ?i ale ace*?- 
tora fata de ^coalS, se stabilesc in cadrul conven^ici ce se incheie odatS 
pentru intreaga perioada de munca. 

Nci am preconizat constituirca elcvilor dintr-o §coala de cultura 
gcnerala intr-o singurS brigada de productie, in primul rind pentru fap- 
tul ca in general forta de munca a intregului colertiv de elcvi din acesle 
9coli, exprimatS in zile/om. sau zile/munca echivaleaza cu media fortei 
de munca pe care o totaliza o brigada de adulti. 

ConsiderSm de asemenca ca organizarca intregului efcctiv al ^colii 
in brigada de productie asigura o instruire completa, oferind posibilitatca 
de parcurgcre succesivS a difcritclor etape ale procesului de productie 
de-a lungul intregii perioade de §colarizare, elevii fiind pu§i in situalia 
de a rczolva sarcini concrete 9i variate de productie §i de organizare a 
muncii. 

In al trcilca rind, considcram cS organizarea brigazii §colare asigurS 
$i rezolvarca unor probleme de ordin cducativ, ca de exemplu, inchc- 
garea colcctivului de elevi al ^colii ^i al clasclor pe baza indeplinirii 
sarcinilor comune de productie, educarca atitudinii comuniste fata de 
munca prin mijloace ^i metode variate, ca de exemplu, organizarea intre- 
cerilor socialiste, apropierea intereselor colectivului de elevi de viata 
colectivelor de munca din intrcprinderile agricole socialiste etc. 

Rezultatele instruirii practice urmarite de ^coala depind intr-o mare 
mSsura de mediul in care, prin planul de instruire se a<:i'?tira ca^acirrul 
continuu al muncii intregii brigazi. Este indicat ca sarcinile de produc- 
tie sa fie astfel stabilite ^i planificate fncit fiecare echipS (clasa) sa par- 
ticipe la munca in mod permanent, ritmic, efectuind lucrari corespunzd- 
toare sarcinilor prcvazute in programcle ^colare, deci pe masura capaci- 
tfitii elevilor din fiecare clasa. 



Eficlenfa acfivitalii tehnico-productlve a 



normelor §ti:nlifice de ogranizare a muncii 



1. Instruirea tehnico-productiva a elevilor constituie una din con- 
ditiile de baza in vcderea pregatirii lor multilaterale $i pcntru o acti- 
vitatc sociala eficienta. 

1.1. Condi^iile de mediu diferite in care i§i desfa^oara activitatea 
§colile din tara noastra, ca §i experien^a variatS ci?tigata in ultimii ani 
de cadrele didactice din §colile dc cultura generala, constituie premisele 
fundamcntarii unui sistem de instruire practice cu o baza ^tiintifica si 
cu rczultate inslructiv-educative superioare. 

1.2. Cercetarea cu caracter constatativ pe care am efectuat-o in 
judetul Teleorman in anul ^colar 1970/1971, a scos la iveala o serie de 
<i3te ^i laptQ care vor constitui puncte de plecare in abordarca pe mai 
<lpparte a instruirii tehnico-productive a elevilor. 

1.2 1. In special in mediul rural a aparut o mare varietate de situatii 
ca rezultat al particularitatilor microclimatului divers, a diferitelor pS- 
leri §i experience ale cadrelor didactice din jude^ul Teleorman cu oca- 
zia sondajelor organizato in luna martie 1971. 

1.2.2. Astfel se constata profesorii din §colile sSte§ti din judetul 
Teltftirman opteaza pentru diferite modalitati in care sk se efeciueze in- 
struirea tehnico-productiva a elevilor dupS cum urmcazS : 

— pe terenul §colar de produc^ie — 10,2o/o 

~ in cadrul C.A.P. — cu plan de productie — 7,8o/o 

— in cadrul C.A.P. — participarea la faze ale lucrarilor — 21o/o 
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— pe terenul §colar de produc^ie §i in ateliere proprii (timpiarie 
§i lacStu§erie) §i in CA P. — participare la faze ale lucrarilor — 
20,6o/o 

— in ateliere §colare — 10,2o/o 

— in intreprinderi industriale, cooperative me§te§ugSre§ti, prestari 
servicii — 4,8Vo- 

In ceea ce prive§te inzestrarea §colilor din jndetul Teleorman cu 
suprafete de teren pcntru activitatea practica se constats existen^a a trei 
oategorii $i anume : 

— §coli care au teren §colar, sere §i solarii precum §i uneltele co- 
respunzatoare — 32,1% 

— §coli care au numai unelte agricole dar insuficiente — 28% 

— §coli care nu au nici un fel de dotare — 30o/o 

1.3. De asemenea, rezultl CS terenurilc^ ^colare difcra foarte mult 
Sn ceea ce priveHe suprafa^a lor, §i anume limitele de minimi si maxima 
variaza intre 300 m- ^i 20.000 m^. In consecin^a difera foarte mult .supra- 
fata de teren '^orcspunzatoare unui elev §i anume de la 1,5 m^ la 100 m^. 

1.4. Ir concluzic, activitatea tchnico-productiva in §colile din mediul 
rural din jude^ul Teleorman in care s-au fScut sondaje, arc un caracter 
et^^rorr^r.. Desif^ur, rezultatelc activitaUi tehnico-productive in condi^ii 
atit de variate n-ar putea sa contribuie la constituirea unui sistem, cit de 
cit scmnilicativ pentru a putca fi gencralixat §1 in alte §coli din tara. 

De accca, depa^ind prevedcrile initial-^ ale planului dc cercctare, 
intrucit conslatarilc mentionate le-am facut incS intr-o etapa iniUala, 
dupp care urmau citeva otapc de virf ale activitStii tehnico-productive, 
am putut intervcni cu unele masuri experimentale. 

2. In primul rind, am considerat esen^ial introduccrea unor norme 
§tiintifice dc organizare a muncii clevilor prin adaptarca unor instru- 
menle folosite in productia agricola socialista. 

Ai 1 considerat e.sentiale, in acest sens, trci irstrumente : 

2.1. Planul lucrarilor practice elaborat p'- baza programoi de agri- 
cultura $i a planului de producV^e. 

2.2. Fi§a experimentala dc organizare §tiintifica a activit^tilor prac- 
tice (la baza careia stau principiile dc normare a mun(rti). 

2 3 Caielul de practica al elevului in care se tine evidcn^a activi- 
tStii sub raportul organizarii, normarii §i a rezultatelor activitStii depuse. 

Intrucit spatiul unci comunicari nu nc permitc sa dezvollam toatc 
aspectcle abordatc in cadrul cercctarii, ne vom referi dear la aspectclc 
rezultalclor activitatii tebnico-productlvc obtinute ca urmare a intto- 
duccrii. in mod experimental a „fi§ei lA" (dc eviden^a §i normare a 
muncii), cu scopul dc a elabora un normativ pentru clcvi, av'nd ca reper 
normativelc pentru adulti. 

2.2.1- „Fi§a dc evidenta activitatii practice lA" s-a dat spre a fi com- 
pletatA dc cStrc profesorii conducalori ai activitStilor tehnico-productive 
din mediul rural pc baza unor instructiuni (anexele 1 ?i 2), 
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2.2.2. Completarca fi?ei a avut ca scop prezcntarea conditiilor esen- 
Vale in care sc desfa?oara lucrarilc practice in ordinea cronologica pre- 
vazuta in planul de productie al ?colii claborat pe baza programei de 
agricullura pentru perioada de primavara §i vara. 

2.2.3. Frin completarca sistematica a fi^ei de evidenta a activitatii 
practice s-au avut in vedere urmatoarele obieclive : 

— raportul intre planificarea de principiu a activit§tilor practice ^i 
conditiilc concrete in care pot fi rcalizate lucrarilc respective ; 

— diversitatea locurilor de munca cu posibilitati de efectuarc a lu- 
crarilor practice ; 

— posibilitaUle de normare a muncii la difcrite virste. in raport cu 
normcle din productie ; 

— divcrsele moduri de organizare a muncii elcvilor. in functie de 
car?cterul lucrarii §i al conditiilor concrete ; 

— Jivorselc procedce in vcderca stimularii intcresului elcvilor pen- 
tru activitatca tchnico-productiva. 

2.2 4. In ccle ce urmeaza ne vom refcri la aspectcle legate dc nor- 
marea muncii elcvilor. Instructiunile pe baza carora aU lucrat profcsorii 
cuprindeau cxemplificari concrete privind modul de adaptarc a muncii 
reahzate dc elcvi la normelc de munca existentc in produc^ia agricola * 
§i anume : 

— sc detcrmina volumul de munca pentru o ora din norma stabi- 
lita pentru un adult !n 10 ore ; 

— unitatilc dc normare a muncii stabilit pentru o ora se inmul- 
tesc cu numarul orolor de instruire practica prevazute pentru un elev 
intr-o zi de instruire practica ; 

— rczultatul obtinut sc inmultc^te cu numarul elcvilor care parti- 
cipa la lucrarca practica, obtinindu-sc astfel volumul munca pentru 
intreaga clasa intr-o zi de instruire practica la nivelul adul^ilor. 

2.2.5. Elcvii tree la cfectuarca lucrarii avind calculate in caietele 
practica norma planificata. Dupa incheierea lucrarii, volumul de munca 
realizat individual §i in colectiv se raporteaza la norma planificata §i 
tie obtinc indicele de rcalizare a normci de catrc elevi fata de normcle 
prevazute pentru adulti. 

Dc cxemplu, pentru lucrarea „Sadit rasad dc tomate. ardci sau vi- 
ncte in cuiburi facutc'* (prevazu*a in normelc de munca in CAP la 
nr. 68, pag. 99) s-a proccdat in felul urmator : 2 000 fire : 10-«200 fire 
<norma pentru un clev pentru o ora). 

200 firo X 5 ore = 1.000 fire (norma pentru un elev pentru 5 ore) 

1 000 fire X 25 elevi = 25.000 fire (norma pentru 25 elevi care 
lucrcaza 5 or?) 



* Ministcrul agriculturii §i silviculturii „Norme de muncft in cocperativele de 
productie" — productia vcgetald 1970. 
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Presupunind cS elevii au sadit 15.000 fire, se calculeazS indicele de 
realizare a normei in felul urmator : 



2b m 



3 In perioada 22 martie-30 aprilie 1971 am organizat experimentul 
pilot in trci 5coli gcncrale din judc^ul Teleorman : Islaz, Piatra ?i Ti- 

^^"'in ' perioada 3 mai - 12 iunic 1971 am organizat expcrimentul de 
.onfirmare in 30 5coU gcncrale din jude^ul Teleorman 51 am colaborat 

f "Sard" 7o^airt\xperimcntului pUot sint prezentate in 

histograma nr. 1. Se constata o repartizare Xr^^inscZ 
tare datele se incadrcaza in curba lui Gauss). Pe axa x-lor so inscriu 
ornc'ontele obtinute de elevi in raport cu normele adulUlor la un numar 
ilP D3 lucrari cfectuatc in sectoarcle : cultura mare l^f^'^""";/' P"""" 
.ultvira, viticultura. Pe axa y-lor este inscris numaiul lucrarilor la care 
s-cn tcalizat indicii prezentati. 

:i 2 Rezultatele defalcate pe cele trei 5Coli in care s-a efectuat ex- 
per'mentul pilot sint prezentate prin poligonul jrecventelor nr. 1. Se 
SrsTata ca |coala g.nerala din comuna Islaz obtine indicu mai grupati 
jran^me fn jurul valorilor de 80 ,i 90 iar ,colile g-erale dm comunele 
Piativi si Ti-tan >sti aproape uniform repartizate intre 65 §1 lUU. 

3 2 1/n tabdul nr. I sint prezentate mediile procentelor obtinute de 
fiecarP scoala (?coala din comuna Islaz 78,25o/„, ^coala din comuna Piatra 
73,5% 5i 5coala din comuna Tig^ne^ti 79,25o/o), precum ?i media gene- 
ral de 76,350/0. 

♦ , a accasta cercetare au parucipat : Viorica Mohora. 9coala generaia Ciuper- 

mmmmmMM 

i^coaln «-eraia nr. 1 ^ ^ Jla ^^^^^^^ OUmpia 

^ern'nul :''Ana"resc:ir Mei.fa Drajom., 9coaIa «encr.la ^^^^^^^HIJ 

.sandu. sencra a [K,a5t^^^ Petre Ridulescu. Scoala gene- 

^tli^ZltS ^ie'^jT. m^cea^'cone ,i SteL Siteavu Scoala general^ nr I 
i^f. /uitan Mardale Elena Mocdnaju ?! Ion Avram. Scoala generala Piatra. (1 - 
c fl) ' ,TpoS Pe^c /IdamcTteanu. Scoala gene.ala nr. 1. Toporu ; l.enu a 
t.iil). lun I'opescu 5> „ ' cilteo Scoala generala Dobrole§ti-Meri5ani ; 

^l^7r.a^t^:ierA^^^^^^^^^ /S Sltl%itelani! M.roi, ScoUa general nr. 2 ; 
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Tabel nr. 1 



MEDIA INDICILOR REAUZATI DE ELEVII CLASELOR V— X 
DIN 3 I^COU DIN JUD. TELEORMAN 
IN CADRUL INSTRUIRII TEIINICO-PRODUCTIVE 
IN EXPERIMENTUL PILOT 



I5COAL A 


( SUM A INDI- 
CILOR 
REAUZATI 


NUMAHUL 
LUCUA*ni.OR 
PRACTICE 


MEDHLE 
PARTIALE 


ISLAZ 


1 252 


16 


78.25 


FIATRA 


735 


11 


73.50 


TIGANE9TI 


L»oro 


28 


79.25 


MEDIA GENERALA 


4 047 


53 


7fi 35 



3.3. In concluzie, in experimentul pilot ele^d din §colile menfio- 
nate realizeazd 76,35% ^^''^ normele prevazute pentru adulti. 

Pe baza obstTvatiilor si sugostiilor primite din partca coautorilor 
prczcnlei comunicSri au fo.st perfcc^ionatc instrumentcle de cercetare 
(fi^a lA §i instructiunile de aplicare) r^i apoi aplicate in experimentul de 
confirmare. 

3.3.1. Rczultaiele globale ale experimentului de confirmare sint pre- 
zcntate in histograma nr. 2. Se constats gruparea maximS a procentelor 
int:c 60 §i 70, impra^tierea fiind uniforma alit in zona valorilor maxime, 
cil in zona valorilor minimt\ 

3.3.2. In cadrul experimentului dc confirmare avind un numSr mare 
de date ^i anume dc la 335 lucrari practice din scctoardc culturS mare, 
lejumicultura, pomicultura, viticulture efectuatc de 8.500 elevi s-a putut 
face prelucrarea datelor §i pe clasc. Astfel, se constats (poligonul free- 
rcMfClor nr. 2) cS clevii cla^elor a V-a §i a Vl-a realizeazli in special 
20~30"/o din norma aduUilor, tlevii clasei a Vll-a §i a Vlll-a se inca- 
drcaz3 intre 40 — 80% iar clasele a IX-a §i a X-a so plaseaza spre zona 
maximS §i anume, intre QOVo 5i 100*/o. 

3.3.3. Media indicilor realizati de elevii clasclor V — X in cadrul expe- 
rimentului de confirmare este prczentati in tabel ul nr- 2. Se constats c4 
aceasta create incepind cu clasa a V-a — 45,70«/« pini la 77,33®/o la clasa 
a X-a iar media general^ realizat§ este de 62,30Vo. 
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Tabel nr. 2 



MEDIA INDICILOR REAUZATI DE ELEVII CLASELOB V— X 
DIN 80 I^OLI DIN JUD. TELEORMAN 
IN CADRUL INSTRUIRII TEHNICO-FRODUCTIVE 
IN EXPERIMENTUL DE CONnRMARE 



CLASEL K 


SUMA 
INDICILOR 
REAUZATI 


numArul lu- 
cuarilor la 

CARE AU 
PARTICIPAT 
ELEVII 


MEDIILE 
PAKTIALE 


V 


1097 


24 


45,70 


VI 


1 588 


28 


56,70 


VII 


7865 


124 


&X58 


VIII 


7 625 


122 


62^ 


IX 


1 285 


19 


67.63 


X 


1 m 


18 


77,33 


MEDIA 
C.ENERALA 


20 872 


;a3 


62,30 



In concluzie, experimenttd de confirmare evidentiazd posibilitatea 
atingerii^ de cdtre elevii ^colUor generale din clasele a V — X-a a unui pro- 
cent de 62,30% din norma prevdzutd pentru muncitorii adtd^L 

4. Un alt obiccliv pe care 1-am avul in vedere in cadrul experimenlu- 
lui organizat a fost $i acela in k*^§tur§ cu studiul comportamentului ele- 
rilor in diferilc condiVii dc munci organiza.§ pe baza introduccrii nor- 
nr:elor ac munci in activitatea practicd. 

Fara s§ nc propuncm o ovaluare intt*graU a faptelor dc comportame it 
inrogislrale la clcvii clasclor experimentaic sinl inlercsanlc totu^i de 
menVicmat cileva aspcclc semnificalive pe care le sc^mnaleazl^ profcsorii 
din ^colile — Islaz, Piatra, Tig^ne^ti, Toporu, Scrioa$tea-Cucuieti, Mol- 
doveni, Balaci, Tecuci, MavrodIn-Ncnciuk»$li, Mirzane^ti-Cemetul, Men- 
$ani-Dobrole§li, Ciupcrceni, Boloroaga-Valfa Cire^iilui, Tirnava, Lunca- 
Sadck. 

4.1. Sc' romarci de cdlrc profcsorii conducatori dc practice, un grad 
ridicat de opcrativitate in munca clevilor. 

4.2. Elevii folosesc in mod raVional timpul afcctat activit&tilor practice. 
4-3. So constats descM>ri initiative din partea elcvilor pentru aplica- 

rea Mnor procodet* care s§ rc*duc& timpul de lucru. 

4.4. Create in mod evident nivdul disciplinei in muncd. 
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4.5. Se remarcS de cStre 12 conducStori de practica sporirea intere- 
sului elevilor tayk de lucrdrile practice $i a unei satisfacfii pentru activi* 
tatea din zilele de practicd« 



5.1. Datelc de mai sus, prin care se evalucaz^ rezultatele expcrimen- 
tului de confirmare nu le considerdm incS definitive, deoarece ele abia ur- 
meaza r„i fie supuse unor prclucrari statisticc suplimentare §i cordate ca 
rezultatele studiului oboselii pe care il vonv efectua in ctapa urmatoarc. 
De aceea concluziile ce se desprind au un caracter preliminar. 

5-2. Cu toaie ca numarul mare de subiecti cuprin§i in experiment 
constituie o garan^ic a semnificatiei rezultatelor obtinute, ne propunem 
sd supunem aceste rezultate unor reduceri pentru ca normativul sa poat4 
fi generalizat $i in alte $coli din mediul rural fara riscul de a suprainccLrca 
pe elevi. 

5.3. Rezultatele experimentului ne conduc, de asemenea, §i la conclu- 
zia ca se impune o 'nlerven^ie imediat^ in instrucUunile privind organiza- 
rea activit^tilor cu caracter tehnico-productiv, elaborate de forurile de 
dt^cizie. in sensul asigurarii unor indicatii privind normarea muncii ele- 
vilor ; aceasta constiluind atit un act cu valoare legislative cit §i o con- 
di^ie a asigurarii caracterului lor educativ $i ergonomic. 
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Anexa nr. 2 



INSTRUCTIUNI 
privind completarea fi§ei de evidenta a aclivitatii practice — I.A.1 



Fi§a de evidenta activitaUi practice" I.A.1 va fi completata de cStre 
profckorii conducatori ai activita^ilor tehnico-productive din mediul rural. 

Comcletarea fi§ei are ca scop prezcntarea condiUilor esentiale in care 
sc desfd§oara lucrarile practice in ordinea cronologica prevazuta in pla- 
nul de productie al ?colii claborat pe baza programei de agncultura pentru 
perioada dc primavara §i vara. 

Prin completarea sistematica a ^i5ei de evidenta a activitatu oractice 
au in vcdere urmatoarele obiective : 

— raportul intre planificarea de principiu a activita^ilor practice §i 
conditiile concrete in care pot fi realizate lucrarile respective ; 

— diversitatca locurilor de munca ca posibilita^i de efectuare a lu- 
crarilor practice ; 

— posibilitatile de .lormare a muncii de diferite virste in raport 

cu normele din productie ; .. , -i - 

— diversele moduri de organizare a muncii elevilor in functic de ca- 
racterul lucrarii ?i al condi^iilor concrete ; 

— diversele procedee folosite in vederea stimulSrii interesului ele- 
vilor pentI^l activitatca tehnico-productiva. . ., v , ^ 

Pe fiecare fisa se inscrie numai lucrarea (sau lucrarile) efectuatS 
de o clasa pe parcursul unei saptamini. Deci, incepind aplicarea fi§ci dm 
ziua de 3 mai 1971, pentru trimestrul III fiocare clasa va avea §ase fi§e 
numerotate in ordinea cfectuarii lucrSrilor (pe antetul fi?pi). 

La rubrica 1 se va trece namaiul lucrarii din normativ iar in ru- 
brica 2 se trecc pagina la care figureaza lucrarea in normativ. 

Denumirea lucrarii (sau a lucrSrilor in cazul in care se efectueazS 
mai multe lucrari in aceea^i zi de practica) va fi luata din normele de 
munca folosite de C.A.P., fi inclusa in rubrico 3. Respectarea acestei indi- 
ca(ii este impusa de faptul in continuare, se utilizeaza datele necesare 
stabilirii cantitalii de muncS pentru ziua de practica. 

La rubrica 4 vor fi inscrise pe scurt principalcle cuno§tinte de agn- 
cultura care se aplicS in cadrul lucrarilor practice sau care se impun a 
fi reamintite elevilor. Tot ait : o-te neeesar sS fie inscnse ?i cuno?tintele 
insusite de elevi in cadrui altor obiecte de invatamint care i?i gasesc 
aplicarea in procesul efectuSrii lucrSrilor respective. 

. MinisicTUI Agriculturii 91 Sifviculturii „Norine de muncS In cooperativele 
de productic - productio vcgetalfi — 1970. 

S - c. 243« - 226 - Ml 97 



La rubrica 5 va fi trecut locul unde se desfa^arS activitatea prac- 
tica : terenul experimental §colar, terenul §colar din C.A.P. cu plan de 
productie, terenul unitatilor agricole socialiste etc. 

Rubricile 6, 7 §i 8 se refera la normarea muncii depuse de elevi in 
timpul activitatilor practice. Operatia de normarc a muncii elevilor art 
o deosebila valoare instructive ^i educativa. Inb^^i evaluarea rezultate- 
lor muncii depuse de fiecare elev, pe baza normativelor oficiale elabo- 
. rate pentru muncitorii adul^, reprezinta, pe linga un exercitiu cu valoaro- 
instructiva (deprinderea calcularii normelor) §i un prilej de evdluare a 
contribufiei lor directe, la crearea de bunuri materiale concrete in folo-- 
sijl colectivita^ii din care fac parte. 

Datele pentru rubrica 6 vor fi calculate inainte de ejectuarea lucrdrit 
pe baza indicatiilor din normativele de munca. 

Dupd ce li se prezinta elevilor norma de munca prevazuta in norma- 
tivul C.A.P. (pentru un om adult ?i pentru 10 ore de munca), urmeazS cal- 
culele de adaptare in raport de numarul de ore pc care il au la dispozl- 
\\e elevii conform programei. 

Do excmplu la lucrarea „Retezarea olantelor mama in vcderea pro- 
ducerii de marcote * pentru a stabili volumul de munca posibil (norma> 
de efcctuat de catre o clasa dc elevi, sau de catre o grupa dc elevi, se 
va proceda in felul urmator : se ia nomia prevazuta pentru o zi/om (z,o.) 
care cste calculate pentru 10 ore munca §i se raporteaza la unitatea de 
mSsura (mii buc^^i in oazul exempluhii nostru). 

Pentru a calcula norma ce ii rcvine unui elev pentru o ora de mun- 
ca se imparte norma de munca la numarul orelor (1000 : 10 ^ 100 bu- 
cati pe ora pentru un elev). Prcsupunind ca un elev lucreaza intr-o a 
dc instruire practica 5 ore, inseamna ca va trebui sa ob^ina aproximativ 
500 de marcote, (acest calcul estc facut de fiecare elev in caictul de 
practica). In continuarc se calculeaza, cu u§urint§, volumul de r-. .ic» 
ce se poate planifica intregului colectiv de elevi angajat I'l lucrarea res- 
pective. 

Mentionam ca normele prevazute pentru adulU au o valoare orien- 
tativa. Valoarea reala a capacita^i de munca a elevilor va fi calculate 
ulterior la incheierea lucrarii, cind se iau in evidenta rezultatele activi- 
tdtii depuse in ziua respectivd (i-ubr.ca 7 — norma realizata). 

La rubrica 8 va fi trecut in p-occnte indicdc de indepWiire a nor- 
mei de catre elevi in raport cu norma planificata t^entru adulti. 

Presupunind ca norma planifijata, la lucrarea mentionata, a fost 
de 10. 000 bucati marcote (penlru un colectiv dc 20 de elevi) iar ca re- 
zultat al activjtatii s-au obiinut numai 8.000 de marcote, printr-o regulS 
de trei simpla se ob^ine indicele de indeplinire a normei : 

8000x10 0 Q^n/ r 4* J J w, 
— - — 80 7o, fata dc norma aduHilor. 



♦ Lucrarea nr. 30 prcvSzuta Sn oNorm- dc muntS in cooporalivcle agricole 
de productic (productia vppotal5) — Ministcru! ARnciilturii ^\ Silviculturii — 1970 
pagim. 178 
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Succint operatiile de stabilire a normelor se fac in felul urmator : 
Pentru lucrarea „S&dit rdsad de tomate, ardei sau vinete in cuiburi 
facute" (prevfizutfi in normele de munc& in C.A.P. la nr. 68 pag. 99) : 
2000 fire : 10 = 200 fire (norma pentru un elev pentru 1 orft). 

200 fire X 5 = 1000 fire (norma pentru un elev pentru 5 ore) 
1000 fire X 25 elevi — 25.000 fire (norma pentru 25 elevi care 1"- 
creaz& 5 ore). 

Presupunind c& elevii au sidit 15.000 de fire se calculeaz§ indicele 
de indeplinire a normei astfel : 

25.000 . 100 JSOCOxlOO ^ OA 

15.000 X 25000 

La ruhrica 9 se va indica modul in care sint organiza^i elevii in pro- 
resul muncii : grupe mari, grupe mici, individual. Este necesar s& fie in- 
dicat numlLrul de elevi din care stnt alcdtuite grupelc. De asemenea so 
va nota si numarul de ore efectuate. 

Rulrrica 10 solicits inscrierea explicits a metodelor folosite, pentru 
stimularea elevilor in timpul activitiitii practice : intreceri intre elevi, 
intreceri intre grupe, intreceri intre clase, observatii criticc f&cute dc 
profesor, aprecieri ale speciali^tilor din agriculture. 

Rubrica 11 va cuprinde aprecierea finals f&cutS de profesor asupra 
intregii activit&ti desf&$urate de elevi ; aprecierea cantitSfii lucririlor in 
raport cu norma planificat&, aprecierea calit&tii lucrSrilor ; aprecieri in- 
dividuale ; aprecieri referitoore la disciplina elevilor etc. 

Rubrica 12 va cuprinde in special men^uni cu privire la aspectele 
deosebitc constatate de profesor in timpul desf^ur&rii activita^ii prac- 
tice'; vianifestarea unor initiative organizatorice sau tehnice, a unor 
interese fafd de diferitele operafit ale lucrdrii, manifestdri cu caracter 
creator. Este necesar s& se consemneze §i observatiile cu privire la ni- 
velul tehnic la care au fost efectuate lucr^ile (nivel inalt, corespunz&tor 
cuno^tintelor insu^ite, sub niveiul exigenlelor tehnice). 

De asemenea se vor mentiona eventualele stagndri din lucru §i cauze* 
le care le-au generat, actele de indisciplinz, pagubcle pricinuite de elevi, 
precum ^i masurile care au fost luate. 

Atunci cind distanta mare fatS de locul de munca este cauza rezul- 
tatelor slabe, se va face men^iunea necesard. 



Experienfa, acfiuni, perspecKve 
in activitatea tehnico-productiva a elevilor 

din judeful Arge§ 

FLOMAN DrpULEASA. 
inspector $colar general 
Inspectoratul $colar al judetului Aigey 

Imi ingddui s& precizez c& ne prezentSm la acest simpozion cu o 
scurtd informare. Imi propun s& aduc la cuno^tin^ auditorilor prezenfi 
In aceastS sala citeva chestiuni legate de introducerea in planul de inv&- 
tSmint, de cStre Ministerul InvSttoiintului, a *:oului obiect : preg&tirea 
tehnicS-productivS a elevUor din invatamirtul de culturS generalS. 

Cu unele excepfii, elevii au fmbr&ti?at repede ideea, s-au orientat cu 
destuli u^urint^ spre cele mai potrivite forme de activitate practice, ei 
lucreazS cu interes ?i urm&resc ca rezultatele muncii lor s& intruneasci 
$i s& satisfacd cele mai marl exigenfe. Gindim dk aceastd atitudine a ele- 
vilor se explicS, in primul rind, prin aceea cS ei trfiiesc intr-un mediu 
in care sint solicitati aproape in permanent^ dea rSspunsuri la tot 
felul de probleme practice pe care le ridici via^a, se vSd obligati sfi re- 
zolve probleme devenite aproape curente, legate de dotarea tehnici 
mereu sporitS a confortului individual, la fcoall, acasS, in societate. 

Receptivitatea elevilor c4tre aceste preocup&ri se explicS $i prin 
aceea c& In fcolile noastre a existat ?i exists o activitate sustinutS pe 
aceastA linie a intSririi caracterului aplicativ al invStSmintului. 

De fapt, activititile desfi$urate cu elevii in cadrul cercurilor, al4- 
turi de lectiile de la clasft, constituiau pnncipalele canale prin care se 
asigura legarea inv&t&mintului de viat&, de practice. Ele contribuiau la 
formarea deprinderilor de muncfi la elevi, ii educau In spiritul dragostei 
ta\& de munc&. 

Pregatirea tehnicfi-productivS, noul obiect introdus prin ordinul 
Ministerului InvStfimintului nr. 11.509/1970, oferS un cimp $i mai larg 
acestor activitdti, un caracter sistematic, cu un loc foarte precis in pla- 
nul de inv&|fimint. 

Mai menfion&m cS §i opinia pubHci, in special intreprinderile, cu 
care a trebuit sft intrtai in colaborare s-au dovedit foarte receptive la 
solicitArile §colii $i incearci sfi ne fie de folos. DatoritA unor greutSt? 
materiale ce reclamfi organizarea pred&rii noului obiect, numai unele 
colective didactice din unele iicee ale judetului au aminat introducerea 
noului obiect de Inv&t&mint ^i cuprinderea tuturor elevilor la activi- 
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tfiti practice pin& la crearea conditiilor necesare. Majoritatea ^colilor, ins&, 
au trecut peste greutdtile Inceputului $i in prezent cautd solutii pentru 
crearea unor condi^ii la nivelul cerintelor. 

La noi este apreciat in primul rind faptul cd Ministerul Invdttoiin- 
tului a enuntat principiul unei diversitdti de forme $i mijloace prin care 
munca sSi-^i ocupe looil cuvenit in $coald. I^i in cazul preg&tirii tehnice- 
productive, potrivit condifiilor concrete in care funcfioneazi fiecare 
$coal^ este necesar sSl se adopte cea mai potrivitS formd de activitate 
practice cu elevii. 

Au ap^Lrut ateliere ^colare numeroase (folosind in special vechile 
4ocaluri de $coal&), unele dotate de la inceput, altele in curs de dotare $i 
organizare, s-au stabilit relafii de colaborare cu C.A.R-urile, LA.Sw-urile 
$i LM.A.-urile din localitSti^^ judefului, cu fabricile $i intreprinderile 
de Stat 

Nu peste tot ins§ activitatea se poate desfS^ura conform cerintelor. 
Nu intotdeauna intreprinderile ne pot oferi toate condifiile de care avem 
nevoie ca sa fnvStam elevii ceea ce ne-am propus folosind baza lor ma- 
teriald. Daca la Cooperativa „Muncitoarea"-Topoloveni toate $colile de 
pe valea Circinovului au contractat $i lucreazli la ^coaUi pentru export, 
dacS la F.M.E. fetele au ajuns sd lucreze la nivelul exigen^elor $i in sec- 
(ia de bobinaj s& se realizeze planul, ajutind intreprinderea depd- 
^asca planul de producfie, dac& la cooperativele me^te^ug^e^ti — sec* 
tiile de artizanat — se obfin de asemenea rezultate frumoase, iar la 
asociatiile intercooperatiste legumicole elevii au confectionat mii de 
ghivece nutritive, exist& $i intreprinderi unde elevii stau mai mult $i 
asistd. deoarece procesul de produotie $i sarcinile de plan nu permit 
colectivului de muncitori s& se ocupe §i de elevi, ace$tia r&ninind pasivi 
la tot ce se intimpld sub ochii lor. 

De aid s-a tras concluzia necesit&tii organiz&rii unor baze materiale 
proprii ^colilor. Folosind mai rational spafiul existent, reintroducind in 
circuit spatiile vechi c&rora li se dSdus^ o altS utilizare, construind 
chiar, sau amenajind diferite inc&peri, s-a ajuns ca si avem 174 de uni- 
tfiti cu ateliere de timpldrie, l§c&tu$erie, electrotehnici, sau cu sdli pen- 
tru cuslituri, croitorie, menaj-gospod&rie. Acfiunea continui, ^stfel indt» 
la deschiderea nbului an de inv&t&ndnt (1971 — 1972) in majoritatea $co- 
lilor vom avea astfel de ateliere. Convingerea noastri este c& cea mai 
eficienti activitate practicfi se desf&$oar& in atelierul ^olii, avlnd spafiu 
^i dotare corespunz&toare. 

$colile noastre profesionale nu ne pot ajuta prea mult cu atelierele 
lor, acestea fiind suprasolicitate de efectivele lor ^colare. 

Cu intreprinderfle intention&m s& pSstr&m leg&tura in continuarc, 
pentru diferite vizite, in cadrul c&rora sfi facem cunoscut elevilor proce* 
sul tehnologic de fabricafie al diferitelor produse, iar, dup& insu^irea 
a.bx.-ului unei meserii, s& trecem sSl lucrfim direct in uzini cu elevii, in 
unele sectoare in care ace^tia pot lucra in care uzina are condifii. 

Ne propunem, cu alte cuvinte, s& organizfim inv&t^ea in atelierul 
^lii a chestiunilor elementare ale activit&tii practice, cu clasele de ince-> 
put (VII — VIII, I +11) ?i s& ne ducem in intreprinderi ^ in atelierele 



101 



acestora cu elevii caie pot practica cit de cit meseria (clasele IX— X, anii 
III — TV), Oricit de mare ar fi numirul intreprinderilor, acestea nu pot asi- 
gura loc de muncS intregului efectiv ^colar. 

Pentru localit^tile cu $coli mai multe am luat m^ura organizSrii 
unor ateliere centrale. Au fost comandate proiectantilor devizele pentru 
cinci ateliere^^coald de acest fel, in ora$ele mari ale judetului, unde 
^olile sk efectueze practica pe baza unui orar stabilit in a^ fel, incit 
spatiul si fie folosit la maximum. 

In ceea ce prive^te dotarea $colilor cu cele necesare, intimpintoi 
incS greut^U din punct de vedere financiar, fondurile de la buget fiind 
limitate. 

Foarte mult au realizat ^lile noastre in privinta dot^i cu ajuto- 
rul fondurilor realizate din activitfitile practice ale elevilor ?i din uuele 
same primite de la comitetele de pSrinti etc. 

Cu sprijinul ^olilor profesionale din judet au fost dotate 34 de uni- 
tati cu truse din cite 14—24 scule pentru atelierul de l§catu$erie. 

Noi avem convingerea in cazul §colilor din mediul rural cea mai 
potrivitS forma de organizare a activitStii practice a elevilor rdmine 
lotul ^lar agricol, microbiobaza ^lari proprie. Numai avind un teren 
agricol propriu poti organiza un proces complet de activitate practica, 
din care elevii sSl invefe ceva, incepind de la pregatirea solului $i intro- 
ducerea semintelor in p^mint pin§ la recoftare. Altfel riscSm facem 
de toate pe suprafe^ele C.A.P.-urilor sau I.A.S..urilor, si fim folositi doar 
ca for\k de munci de aceste unit§tl, dar cu purine rezultate instructiv- 
«Klucative. 

Pentru sprijinirea unitS^ilor agricole avem prevSzute cele douft sip- 
tamini de practice agricolfi continue, perioadi in care noi putem sprijini 
recoltatul fructelor, al legumelor, al porumbului, al strugurilor etc. Obi- 
ectul, pregatirea practica-productiva agricola ne propunem sa-1 predam 
pe un lot organizat in acest sens, dupa programe bine stabilite, cu sco- 
puri precise, lot pe care elevii s& invete ?i sa practice agrotehnica cul- 
turilor specifice zonei in care se afla ^oala, s§ provoace §i sa urmareasca 
diferite experiente de aclimatizare, de ameliorare, de imbunatatire a di- 
feritelor soiuri de plante. Concomitent cu acest scop instructiv-educativ, 
implicit, avem in vedere rezultatele practice, dar nu numai acestea. 
Categoric ca pe linga lotul ^colar apar necondi^ionat : rasadnitele, serele, 
solanile, anexe pentru cre$terea iepurilor de casa, a viermilor de matase, 
stupi de albine etc. Din rezultatele activitatii practice se pot obtine ve- 
nituri cu care sa se susfina activitatea in continuare. 

Pentru pregatirea de viitor a elevilor, ne propunem ca intreaga ac- 
tivitate sa se desfa^oare pe baza unor planuri de dezvoltare in perspec- 
tiva, a unor planuri de producfie anuala, sustinute de elevi constituiti in 
brigazi ?i echipe. Ace?tia sa participe efectiv la elaborarea planurilor de 
productie, la discutarea acestora !n adunarea generala, la prezentarea 
darilor de seama privind realizarile obtinute etc. 

Toate acestea nu se pot face desigur primind mereu diverse servicii 
de rezolvat in cadrul practicii productive cu elevii, dupa nevoile unita^ii 
agricole de care depinzi, iar programa §colara nu poate fi akatuita decit 
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pomind de la premise precise in care sS se specifice ce fel de activitaU 
se pot organiza, pentru ce clasS, care fie continutul acestora, in ce 
-condifii se vor desfa^ura $i cu ce scop. 

Cum era firesc, o primS destinatie a obiectelor lucrate de elevi a 
fost autodotarea $colilor. Astfel, casele de copii ?colari 74 $colile cu in- 
temate completeazd lista alimentelor cu produse de pc ^otul agricol, iar 
camea de pore o obfin din gospod^iile anexe, partial sau chiar total in 
unele cazuri. 

Pomind de la cus^turi cu motive simple, cum au executat elevii cla- 
selor III— IV din ^olile Ziduri, MozSceni II, Gliganu $i altele, am ajuns 
la concluzia cSl putem ob^ine costume foarte bogat omamentale, ca acelea 
realizate in $coala Priboieni, dar cu elevii din clasele mari (VII — X). $co- 
lile care au contractat cu Cooperativa „Muncitoarea" — Topoloveni au 
Incasat pe iile confec^ionate pina in prezent suma de 18.210 lei mano- 
perSi. 

Pentru alte obiecte confec^ionate $i vindute la diferite artizanate 
;sau parin^ilor cu ocazia organizSrii unor expozifii cu vinzare, a fost in- 
<:asat& suma de 31.825 lei. 

La acestea se adaug§ obiectele confec^ionate cu materia primd a ele- 
vilor $i care au fost l^te acestora ($coala BSdiceni — rochite, l^oala 
45cfaitu-Gole$ti — rochife, diferite obiecte de artizanat la majoritatea 
.^liior). 

De asemenea, sint estimate la citeva zcci de mii de lei $i valorile 
Inscrise pentru obiectele aflate in prezent in stoc $i care urmeazd s& se 
vind& cu ocazia organizdrii expozifiilor de sfir$it de an, sau prin magazi- 
nul pe care il vom deschide in ora$ul Pite^ti, in aceastd var§. Bup& cimi 
se poate constata, aspectele sint extrem de variate din punct de vedere 
al valorificirii. 

In cadrul contractelor cu intreprinderile nu se nasc complicatii. ^co- 
llie primesc materia prim§ $i o prelucreazi, iar contravaloarea manope- 
rei revine ^colii. A$a s-a intimplat cu cele care au lucrat $i lucreazd 
pentru artizanat, cu c^le care lucreaz^ pentru cooperativa ,,Muncitoarea^ 
— Topoloveni, cu cele care lucreazH ISzi pentru unitS^ile agricole. Unele 
.$co1i au primit comenzi $i materialul necesar de la ctoiinele culturale 
pentru confec^ionarea costumelor nafionale pentru echipele artistice. 
Qcoala din Dimbovicioara a confec^ionat batiste cu motive nafionale pen- 
tru turi^ti $i le desface prin cooperativa locald, de unde a primit $i pinza 
pentru lucru. Rdmin ins& obiecte care n-au unde sSl f ^ valorificate. In 
mediul rural, problema poate f i ufor rezolvat&. Produsele rezultate se pot 
valorifica mai u^r. Se cauti ins& solu^ii pentru desfacerea unor obiecte 
lucrate in timpul iernii, in cadrul lucr§rilor de atelier. In acest caz, e bine 
si ne gindim la acele forme de activitate care sd corespund§ nu numai 
ultimului termen din denumirea obiectului (productive), ci mai multor 
cehn^e $i !n primul rind acelor care \in de formarea personalit^tii ele- 
vilor In contextul condi^iilor concrete in care func^ioneazi ^coala $i de 
^copul educatiei pe care s-o facem generafiilor de elevi, viitorii membri 
«i societfi^ii. 
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In tnediul urban, se pot confecfiona cu elevii (b&ietii) acele obiecte 
de U2 curent care sint c&utate : garnituri pentru robinete de diferite ti- 
puri, sifoane pentru instalatiile sanitare, mici instrumene de uz casnic, 
piese pentru scfc'-nb, cle?ti, cioc&nele, arcuri etajere, veioze, obiecte de 
artizanat etc. 

In medial rural, sSl legfim activitatea practice de dezvoltarea diferi- 
telor ramuri industriale — anexS la C.A.P.-uri. Se simte mare nevoie de 
meseria$i de toate genurile la sate $i mai ales de electricieni. 

PStrunderea masivd a curentului electric, larga lui intrebuinfare 
la sat, ca $i la ora?, obligi familiarizarea elevilor cu instalafiile de curent^ 
cu prizele de diferite tipuri, cu micile intervenfii la tablou, dnd se ard 
siguranfele etc. Este necesar mai ales sd inarmSm elevii cu priceperca de 
a efectua reparatii u^re la obiectele de uz casnic : fierul de cSlcat, ma- 
rina de tocat, soneria, aparatul de radio, televizorul, resoul, frigiderul 
etc. 

In $colile de la sate, atelierul de electrotehnic§ ar putea primi co- 
menzi pentru executarea unor astfel de mid reparatii. Problema pare 
Incft nelimpezita. Ne ^ndim, de exemplu, ca in ^colile generate unde am 
introdus clase speciale pentru inv^tarea unor limbi strSine $i in liceele 
teoretice sS form^ grupe de elevi sau eleve care sd ihvete steno-dacti- 
lografia ^i o limbi strSind. Ne gindim cS ace^ti absolvenfi, dadi ^tiu bine 
limba strain^ sint buni steno-dactilografi, au $i un orizont cultural mai 
larg, cunosc matematicS, fizicS etc., pot fi foarte folositori intreprinderi- 
lor industriale, institutiUor. Un astfel de absolvent ar putea inlocui eel 
putin trei persoane : secretara, dactilpgrafa $i translatorul, dacS nu ^i 
stenografa, deci patru posturi reduse la unul singur. Intreprinderile 
institutiile se descurci greu sub acest aspect, scot de foarte multe ori 
speciali^ti de inaltS calificare din productie pentru a face pe translatorii, 
de exemplu, cind acest lucru 1-ar putea face secretara-dactilografd. 

In orice caz, ne^^dim cS noi avem datoria sSl venim in intimpina- 
rea nu numai a unor nevoi imediate, ci — mai ales — a unor nevoi so- 
ciale viitoare, dat fiind faptUl c5 noi pregStim, azi, membrii societ«tii 
Pi^uctive de miine. Programele vor trebui sd aib& la bazi in special 
principiul fundamental al form&rii unor oameni dt mai capabili dea 
rSspunsuri atunci, folosind posibilitfttile psihice, educate ^i create de 
^coaia acum. Cu alte cuvinte, vom invfija cu elevii acele activitati prac- 
tice care se pot organiza in conditiile concrete in care se aflS ?coala^ dar 
trebuie sS fim atenti la fondul activitfitii, la priceperile $i deprinderile pe 
care le form&n, adoptind o form& de activitate sau alta, incit elevul sft 
capete o orientare dt mai largi, sft poata trece ufor de la o activitate 
practica la alta. Se impune cu insistent^ ca elevii sfi primeasci note in 
catalog ^i la noul obiect. Profesorul i^i poate nota intr-un camet perso- 
nal toate lucr§rile fiecirui elev §i — eventual — media unui ^ir de lu- 
crSri concretizate intr-un obiect sfi fie trecuti in catalog ca nota at timp 
la celelalte obiecte de tnvatfimint se vor da note, calificativele pentru lu- 
crarile practice nu ajuta la Inscrierea noului obiect pe locul ce i se cuvine 
In planul de invatamtnt 
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Ne gindnn ca. pentru catedrele formate dm ore de atelier, si fie fo-^ 
lositi ?i incadrati in viitor mai^tri din productie. Deoarece absolventii 
tostelor licee industriale sint tot mai pufini, sSi fie incadrafi absolventi ai 
liceelo/ industriale sau absolventi ai institutelor de subinglneri — curs, 
de zi. Catefloric dk e nevoie de o pregStire pedagogic^ a celor ce se ho- 
tirdsc s& tmhviXi^eze cariere de prc^esor-maistru. 

Pentru mediul sdtesc se impune sIL facem o pregStire practici In 
douS vacanfe de var5 consecutive, cu actualii profesori de naturale-agri- 
culturS, absolventi ai Institutului pedagogic de 3 ani. Categoric cS facul-- 
tfttile de naturale-agriculturS din cadrul Institutului pedagogic de 3 ani 
vor trebui sft-5i rea^eze planurile $i programele de invit^int dupS ne- 
voile ?colii $i in strinsi colaborare cu aceasta. N-are rost ca si lu5m ca- 
pitole intregi de la botanici, zoologie $i s& le trat^ pufin mai detailat 
la agriculturS, zootehnie : plante tehnice, plante de culturS, pomiculturS,. 
viticulture, plante perene cre$terea ovinelor, porcinelor, bovinelor ^.a.m.d. 

Experienta inceputului ne-a arStat destul de convingitor c5, dacS; 
$tim s§ alegem acele forme de activitUfi practice in cadrul cirora sa 
creSm aptitudini tehnice la elevi (adicS : dexteritate manuals, gindire 
tehnici, activitate vizuali etc.), dim posibiiltatea elevilo** si exerseze un 
alt domeniu al invit^turli : analiza, sinteza, accesibilitatea, con^tientiza- 
rea, intuirea, abstractizarea, care nu sint altceva decit principii $i norme 
ale procesului de InvStiniint. 

In treacSt, citeva exemple ce par banale, dar cu f carte njari^ impli- 
catii : pr§$itul culturilor, insotit de discufii pe marginea celor invatate la 
clas& despre capilaritatea solului, despre evaporarea apei, despre solubi- 
litate, absorbtie etc. 

Ce poate fi mai interesant : fSrS tablS, tir& cretS, fSrS burete, fari 
manual, dar cu efort de gindire ! $i ce poate fi mai interdisciplinar ca 
aceastfl incursiune in botanies, agrotehnicS, fizicS, chimie etc. ? 

Dar o activitate practicS de preparare a ghivecelor nutritive ? Aici 
intervin $i calcule precise din domeniul matematicii, cuno^tinfe din chi- 
mie, biologie $.a.m.d. 

Unde se pot valorifica maiHbine cuno$tintele de^la desen, geometrie 
dedt in confecfionarea unor obiecte pirogravate ? 

AdSugafi la aceasta $i satisfacfia pe care o incearcs elevii de fiecare 
data cind sint in fata activitft^ii imnlinite, cind apreciazS roadele efoi-tu- 
rilor colectivului din care fac parte ^: puteiri deduce de aci pe ce linie 
trebuie sS mergem : impletind scopul pregStirii cu eel al ob^inerii unor 
rezultate practice, chez&^ie a dobindirii unei Inalte valori formative a in- 
vStSmtntului. Toate documentele elaborate de ministerul nostru, in ulti- 
mul timp, privind pregStirea practicii productive a elevilor ne dau sS in- 
telegem cS noul obiect se inscrie pe linia mSsurilor de modemizare a in- 
vSt&mintului, ca instrument al acestui proces. 

Cred cj denumirea de pregStirea practicS-productivS e mai potrivitSi 
chiar $i decit pregStirea tehnici-productivS (care limiteazS pufin sfera). 

De altfel, intregul nostru proces de invStSmint, !n clasft, in afarS de 
clasfi $i in activitfifile extra$colare trebuie s& aibS ca idee c&lSuzitoare 
munca. Munca trebuie sS strSbatft ca un fir ro§u intregul proces de edu- 
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catie (de la un cap la altul, de la prima clasS, de la prima orS de curs, 
la toate obiectele de Invfitfimint). E nevoie sS schimbSm optica slujitori- 
lor ^colii, mergem pinfi acolo ca in vocabularul activ al nostru al ele- 
vilor circule frecvent expresii ca : am verificat, am experimentat, am 
pregatit, am confectionat, am clarificat, am rezolvat, am exersat, am cer- 
cetat, am descoperit, am gindit, am repus in stare de functionare, am 
calculat, am schimbat ipoteza etc, in loc de cele in uzan^a la ora actuals : 
am citit, am ascultat, am recitat, am memorat, am copiat textul, am invS- 
tat despre ^.a. 

Faptul dk pregatirea practicS-productiva vine sS completeze cultura 
general^ spune totul. Suplete, flexibilitate, u^oara trecere de la o mese- 
rie la alta, presupun o cultura generals cit mai completa, iar pregStirea 
practicS-productiva, la rindul ei, vine $i completeazS cultura generals 
a elevului, inlesne^te orientarea ^colarS ^i profesionaia, integrarea elevi- 
lor in via^a. 

DouS propuneri : 

1. Consider&n atelierul-?coaia principalul loc de predare a no'ului 
obiect. In uzind, fabrics, intreprindere sS mergem cu elevii care au trecut 
pragul inceputului. 

Se impune sporirea fondurilor ; a) pentru construirea de ateliere, b) 
pentru dotarea acestora, c) pentru procurarea materiei prime la inceput, 
d) transformarea postului de secretar in post de secretar-contabil, iar 
acolo unde avem $i administrator, in post de administrator-contabil pen- 
tru a degreva directonil de sarcinile adminstrative. 

2. Imbunatatirea programelor la facultfttile de naturale — agricul- 
ture. Accentul sS cada pe latura practicS a obiectului agricultura. Stu- 
dentele sk urmeze $i activitSti practice de croitorie, cus^turi, menaj-gos- 
podarie, tesut etc, iar studentii activitSti practice de timplSrie, IScStu^e- 
rie, mecanizare etc. Acela$i lucru se impune $i la facultStile de f izicS $i 
chimie. Profesorul de fizicS sS-^i completeze catedra cu ore de activitSti 
practice strins legate de specialitate ca : electrotehnicS, desen tehnic etc, 
nu cu ore de educatie fizica, limba francezS, istorie $i altele. 

Cu actualul fond de cadre sS se organizeze cursuri de pregStire axate 
tocmai pe invatarea acelor activitSti practice care au fost deja introdusc 
in ^coalS. 

Pe lingS Institutul de subingineri sS se creeze o sectie de pregStire a 
profesorilor-mai$tri, dindu-se atentie laturii pedagogice a acestei pregS- 
tiri. Pentru absolventii liceelor industrial sS se admits sS urmeze cu 
prioritate aceastS sectie din cadrul subinginerilor. SS se facS pregStirea 
profesoarelor-maistre la liceul pedagogic, dar intr-un curs post-liceal de 
2 ani, nu cu absolvente de $coalS generala, care apoi sS fie incadrate la 
clasele V — X. 



Tehnologia didactica Tn perspectiva dofarii 
§i autodotarii §colii cu mijioace 

de Tnvatammf 

Dr. ALEXANDRU GHEORGHIU, 
$ef de laborator 
InsthutuI de cercetdri pedagogice 



Un proces de inva^^dmint, indiferent de nivelul sau dimensiunea la 
care este considerat, are ca rezultat sau ca produs — elevul al carui com- 
portament s-a modificat intr-un sens progresiv stabil intre momentul 
initial $i eel final al desfd^urarii lui. Intr-un model simplificat procesul 
de inva^dmint poate fi prezentat in succesiunea urm^toarclor etape (fig. 
nr. 1) : 
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Fig. 1. Etapcle principalc ale dcsfa^urarii procesului de invStSmint (.schcmS). 



Tinind seama ck proiectarea unui comportament individual se con- 
-cretizeazS in obiective comportamentele (de diferite grade), rezultS 
poate evalua eficienta unui proces de inva^^n^nt ^i prin indicatorul : 

r> ohicctivele rcali7at^ 

ti(cic\) — — : : 

ot^tectivele proiectatc 

a carui valoare poate varia intre limita 0 (corespunzatoare unei inefi- 
•qiente totale) ^i 1 (eficienta maxima), iar In cazul considerSrii a „n" elevi, 
intre limitele 0 §i n. 

Asimilind procesul de inva^amint cu un proces de productic, desf^- 
?urarea sa va trebui sa se bazezc pe folosirea unei anumitc tehnologii, 
in speyk a unei tehnologii didactice, care sS contribuie la obtineroa unor 
indicatori de eficientfi maximS. In acest sens, conccptul de tchnologie di- 
<iactic4 rcprezintS ansamblul de forme, metode, mijioace ^i procedee di- 
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dactice folosite in cadrul procesului de invatSmint §i raportate la obiec* 
tivele proiectate. In practica ^colarS profesorul sau invatStorul a folosit 
Intotdeauna o anumitS tehnologie didactics in functie de natura obiecti- 
vului, specificul lectiei, pregStirea sa de specialitate ^i pedagogics, dotatia 
$colii, nivelul elevilor, particularitStile de virstS. Una ?i aceea^i lectie este 
•-ealizata de diferite cadre didactice in diferite variante de tehnologie 
didactics, prezentind intotdeauna diferente, chiar dacS acestea sint mai 
putin semnificative. Problema pedagogics ce trebuie solu^ionatS in con- 
ditiile inyStSmintului contemporan este de a valida prin cercetare, modelele 
tehnologice ale lectiilor, temelor §i disciplinelor, cu cea mai mare efi- 
cientS demonstratS experimental. 

In cadrul realizSrii imor modele optime de tehnologie didacticS. atit 
cercetarile pedagogic^ cit §1 practica ^alaiS, demonstreazS cS un rol din 
ce in ce mai insemnat revine mijloacelor de invStSmint §i procedeelor de 
integrate corectS a acestora in economia lectiilor. Dezvoltarea ^tiintei 
9i tehnicii a impulsionat o impresionantS creatie §i diversificare a mij- 
loacelor de invStSmint puse la dispozitia ^colii de astSzi, iar ritmul lor 
de aparitie pe piata industriei pedagogice devine cauzS principals pentru 
permanentul decalaj fntre : a) ceea ce ex'stS §1 b) dotatiile actuale ale 
?colilor, chiar §i a acelora cu o foarte bunS inzestrare. De aceea atunci 
cind se gSsesc in fata unui stand, a unei expozitii sau a unui tirg de 
mijloace de invStSnunt, cadrele didactice resimt o undS de melancolie, 
!ntrebindu-se cind vor ajunge exponatele perfectionate in practica obi§- 
nuitS a ^colii in care predau. 

Accentuind asupra ideii cS o tehnologie didacticS modemS nu se 
poate aplica fSrS folosirea unor mijloace de invStSmint perfectionate, ne 
propunem ca, prin lucrarea de fatS, sS prezentSm citeva solutii pentru 
cre§terea randamentului §i progresului ^colar, prin actiuni de moderni- 
zare in acest domeniu. 

Mijloacele de invStSmint pe care le utilizeazS tehnologia didacticS- 
actuals pot fi clasificate dupS functiile pe care le indeplinesc in douS 
mari grupe. In prima grupS sint cuorinse mijloacele care poartd infor- 
mafie receptienabUd de cdtre elevi. finind seama cS reoeptia se face prini 
analizaiorii senzoriali ai omuiui (oi^anele de simt), aceste mijloace de 
invStSmint se pot impSrti In : 

— mijloace cu mesaj vizual in care se cuprind documente (tipSri- 
te, fotografice, filmul mut), modele (obiecte, machete, mulaje), muzee^ 
planetarii, grSdini ^colare ; 

— mijloace cu mesaj auditiv (discuri, benzi de magnetofon, emisi- 
uni radio) ; 

— mijloace lv mesaj audio-vizual (fie cu imagini statice ca monta-- 
Me audio-vizuale, fie cu imagini dinamice, ca filmul sonor, emisiunile 
de TV) ; 

— mijloace cu mesaje receptionabile prin alte organe senzoriale- 
(tactile, organoleptice sau combinate). 

In cea de-a doua grupS sint cuprinse mijloacele de inv&tdmtnt fdr& 
mesaj informational, care pot fi §i ele impSrtite in : 
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— mijloace pentru fixarea §i consolidarea informatiei (aparate pen- 
tru exercifii $i formare de deprinderi) ; 

— mijloace folosite pentru ob^inerea de informatii (aparate de mS- 
suri $i control, de m^it, de calculat etc.) ; 

— mijloace folosite pentru confectionarea mesajelor informationale 
^aparate de scris, fotografiat, filmat, magnetofonul etc.) ; 

— mijloace folosite pentru transmiterea ?i recep^ionarea mesaje- 
ior gata confectionate (aparate de proiecfie), ma^ini de instruire progra- 
matli, picupuri, laboratoare fonetice, receptoare TV etc.) ; 

— mijloace folosite pentru evaluarea rezultatelor instruirii (aparate 
de evaluare individuale sau instala^ii colective) ; 

— mijloace folosite pentru asigurarea condifiilor de transmisic §i re- 
cepfie a mesajelor (clSdiri ^colare, instalaUi $colare, mobilier 
^colar). 

O apreciere cantitativi global^ asupra mijloacelor de invafamint 
«xistente in listele $i cataloagele diferitelor editiiri $i intreprinderi pro- 
•ducStoare mari din mai multe (ari, aratlL dk dfra titlurilor existente, de 
altfei in necontenita emplificare, a depa^it citeva zed de ir.ii de pro- 
duse. Care pot fi atund solufiile ^tiinfifice pentru a sprijini decizii rea- 
liste in condifiile at it de complexe in care se formuleazk problema tehno- 
logiei didactice in general, a tehnologiei mijloacelor de invd^aniint in 
special ? 

Dupft p&rerea noastri, problema trebuie aboidatd numai pe baza 
cunoa^terii necesitS^lor reale de mijloace de inv&f^int pentru toate 
<obiectele $i, implidt, pentru fiecare lec^e in parte, in intregul sistem de 
in\r&t^int. 

Predzdm cSl ideea necesitdfii trebuie legate obligatoriu de condifia 
practicii ^olare curente. De exemplu, in lecfia de biologie in care se in- 
vat^ despre biocenoze (m clasele VIII, IX sau anul IV liceu) ^i care se rea- 
lizeazS aproximativ in aceea^i perioadi in intreaga t^rS (cu o variafie de 
± 1 s&pt.), toate clasele respective vor trebui sS benefideze de vizio- 
4iarea unui film cu subiectul respectiv. Aceasta inseamn^ cd in filmoteca 
unui jude( ar trebui s& existe atitea copii de film, cite s& asigtire cuprin- 
derea tuturor institufiilor ^colare ce au nevoie de cl, intrucit necesitatea 
-este comund, egal§ §i realS pentru to^i elevii respectivi, in aceca^i pe- 
rioad& $i in intreaga tard. 

Incercind sk calculam toate necesit^fUe de mijloace didactice pentru 
promovarea unei tehnologii perfecfionate in intregul inv&t&niint de cul- 
ture general^, trebuie s& consider&m urm&torii parametrii principali : 

— num&rul de lec^ii in care este necesard folosirea mijloacelor de 
inv&tSmint la fiecare obiect in parte^ pentru fiecare clas& $i pe 
un fntreg an ^colar ; 

— num&rul de clase care funcfioneazi Intr-un an ^colar, In in- 
treaga \arSL ; 

— inventarul mijloacelor de !nv&(&m!nt necesare pentru fiecare 
lec^ie. 

Rezultatul unui calcul economic se ridic& la valor! de miliarde de lei^ 
conving&toare pentru constatarea unui decalaj evident intre necesit&tilc 
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$i posibilit^tile de dotare din domeniul mijloacelor moderne de inviU- 
mint. lata de ce trebuie c&utate $i adoptate solu^ care grupeze c-alitd- 
tile de : a fi efidente pedagogic, economice, posibile de realizat, confec-- 
tionabile rapid, cu fiabilitate mare. Asemenea solu^ii pot fi aplicate atit 
central, cit $i local (sau regional). 

Ca exemplu de solutie aplicabilft pe plan central, studiata ?i propusa 
de Institutul de cercet^ri pedagogice, mentionam integrarea televiziunii 
in grupul mijloacelor de invatftmint cu utilizarea obi^nuita in cadrul 
loctiilor. Fiind un mijloc audio-vizual sintetic, televiziunea ^colarS (TVS) 
poate prelua rolul de difuzare c*entralizata a unei importante pSr^i din 
mesajele audio-vizuale necesare procesului de invfttSmint. La nivelul clasci 
§i in cadrul lecfiei, profesokul ar folosi in locul aparaturii complicate de 
proiectie cinematografici, manipularea simpU a rcceptorului de TV, pc 
care 1-ar deschide la ora indicate jde prq^amul tipaiit ^i cunoscut inc& 
din momentul alcituirii orarului ^colar. Exists posibilitati concrete pentru 
acordarea emisiunilor TV cu orarul unei ^oli, utilizindu-se repetarea 
aceleia^i emisiuni in cursul sdptiminii, $coala putind sd aleigS din 3 — 4 
alternative in momentul alciktuirii orarului. Calculind, ca exemplu com- 
parativ, cheltuielile care s-ar face pe de o parte pentru dotarea fiecarci 
^li cu 4 aparate TV $i pentru transmiterea centralis a 48 emisiuni sAp- 
t&ninale de TVS (16 emisiuni diferite de cite 1/4 oi% traasmise fiecare 
de 3 ori in cursul aceleia^i s&pt&mini) $i pe de alta cheltuielile pentru 
folosirea curent^ a filmului ^olar sonor in cadnil tuturor lectiilor care 
ar avea nevoie de acest mijloc, se ajunge la constatarea cSl folosirea TV 
este de aproximativ 90—100 ori mai economic^ decit difuzarea filmelor, 
deci la o soluble lealistS, posibilik, rapidik, util^ $i mai ales cu o ridicat§ 
eficient& pedagogic^. 

Dar ponderea cea mai mare trebuie sa revinS solufiilor adoptate pe 
plan local. Voi lua ca exemplu problema dotafiei cu materiale de proicc- 
Ue statica (diapozitive, fotografii). Dotarra centralizati a ^olilor in acest 
domeniu, poato fi realizati numai partial $i in prorente cu totul insufi- 
ciente ia\k de necesititi. DupA date informative, necesarul de dispozi- 
tive pentru o clasi pe an de studiu se evaluea^ la 5.000—8.000 imagini 
difente. Socotind numSrul total al claselor dintr-o -cosiSi, rezultS cS in- 
tr-o ^coaU general ar fi necesarA 2— 3 seturi de cite 50.000 diapozitive 
lar mtr-un liceu seturi a cite 20.000—30.000 buc&ti. Cifrele demonstreaz§ 
de la sme imposibilitatea dota^iei complet centralizate, pentru acecota 
categone de mijloace de invfttftmint. Consideratii aseminitoare se pot 
face §1 pentru alte tipuri de mijloace necesare practicii ^colare. Rezol- 
varea problemei pe plan local se poate realiza in mai multe feluri. Aprc^ 
ciem ca o cale sigurd orgamzarea ateUerelor interfcolare pentru mijloace 
didadice, specializate pe dijente categoHi de materiale care sd produ-d 
pentru grupuH de ^coH, eventual pentru doiarca scolilor pentru un i > 
treg judef. 

Tipurile de ateliere specializate pe care le pro'^unem sint : 
~ ^^^"^^^ intcr^olare pentra confectionarea matenalelor foto-ra- 
fice (diapozitive aib-negru, diapozitive cobr, fotografii etc) • 
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— ateliere inter^colare pentru confectionarea modelelor desenate 
<transparente, plan^e pentru diapozitive, plan^e pentru aparate de tip 
,»opticar" etc.) ; 

— ateliere inter5cx)lare pentru confectionarea de mache':e, mulaje, 
aparate ; 

— ateliere inter^colare pentru prototipuri de aparate didactice ; 

— ateliere inter$colare pentru confectionarea de colectii (geologice^ 
biologice, istorice, geografice etc.) ; 

— cine-club didactic ; 

— ateliere inter^colare pentru confec^ionat ?i multiplicat mesaje audio 
(benzi tie magnetof on) ; 

— ateliere inter^cohtre pentru .confectionarea de ma^ini ?i instalatii 
de verificat*cuno^inte ?i pentru insa uire programatS ; 

— ateliere inter?colare pentru confectionarea ?i multiplicarea de docu* 
mente (h^tii probe docimoiogice, colectii de probleme $i exercitii etc.) ; 

— grSdmS botanic^ (inter^colara). 

Organizarea a cite o singur^ formatie pentru fiecare din cele 10 ti- 
puri de ateliere productive cu caracter didactic la nivel judetcan, ar putca 
solutiona treptat multe din problemele Inck deschise ale domeniului mij- 
loacelor de inv^t^int. 

ConsiderSin insk ck productia imor asemenea ateliere trebuie sk se 
bazeze pe o conceptie ^tiintificS de dotare cu mijloace de inv&t^^i^t* care 
sk corespundS necesit&tilor reale ale fcolii, stabilite prin cercetdri pedago- 
gice pe prospectare. 

Interventia cercetfirii trebuie sk se fac& simtitS ?i in momentul pro- 
iect&rii prototipurilor, a realizlu*ii $i experiment^i lor ca $i in perioada 
de aplicare practice. 

Apare astfel un domeniu concret de modernizare a tehnologiei didac- 
tice care se pare ca ar imbina fericit pregStirea pentru muncS a elc- 
vilor, cu acoperirea necesitfitilor de inijloace didactice ale procesului de 
inv&t^int. 

In acela^i limp apare $i un domeniu de colaborare utilS intre prac- 
tica fcolarS ^i cercetarea pedagogic^. Dack unele inspectorate fcolare 
ar considera posibila realizarea propunerilor avansate in aceasta comu- 
nicare, Institutul de cercet^ri pedagogice $i-ar putea asuma in cadrul 
unor contracte de colaborare sarcina de coordonare ?i conduqere ?tiin- 
tificS, cercet&torii fiind convin^i ck s-.ar- g&si destule locuri de aplicare 
fidel^ $i competent^ a multora din rezultatele cercetSrilor intreprinse 
In domeniul tehnologiei didactice modeme. 



Baza materiala a activitatii 
tehnico-productive 

Prof. GHEORGHE ENACHE. 
director^ ^oala general^ Furcule$ti 
Prof. MARIN STELI.\N, 
director, l^oala general^ din Voevoda 



Introducerea in planul de invfitamint a noului obiect de studiu, acit- 
vitatea tehnico-productivd, rfispunde unei cerinte pedagogice §i sociale 
de prima important^ pentru educa^ia socialists a elevilor in vederea 
integrSrii lor sociale, Noul obiect de invStamint ridicS in fata §colilor de 
culture generals o problem^ de stringent^ actualitate : asigurarea bazei 
inateriale necesarS desfS^urSrii activitStilor practice. 

Spre deosebire de celelalte activitSti didactice, activitatea tehnico- 
productivS presupune o amplS bazS materials, loc de muncS special 
amenajat, unelte, instnimente, materie primS, utilaj de inaltS tehnicitate, 
Toate acestea nu pot fi deocamdatS asigurate din fonduri de stat. Este in 
interesul ?colilor, al procesului de educa^ie ca baza materials a activitStilor 
tehnico-productive sS fie asiguratS cit mai repede $i intr-o gamS cit mai 
diversificatS, corespunzatoarc diferitelor profile de munca. 

Pentru aceasta, fiecare ^coalS cu sprijinul local sS studieze posibili- 
ta^ile pe care le oferS mediul socio-economic §i in func^ie de conditiile 
concrete sS intreprindS acele activitSti care, nu numai cS vor antrena pe 
elevi in procesul muncii, creindu-le deprinderi practice §i folosind cu 
randament sporit orele afectate prin programs, dar, la sfir^itul fiecSrei 
perioade de muncS roadele muncii sS poatS fi valorificate judicios, asigu- 
rind ?colilor fondurile necesare procurSrii mijloacelor materiale. 

IJna dintre activitStile ce pot f i intreprinse cu succes aproape de fieca- 
re ^coalS din mediul rural este sericicultura, ocupafie care in \ara noastrS 
dispune de vechi $i rodnice tradifii, sericicultura are valoroase tradifii $i 
ca activitate ^colarS. 

Optiunea fafS de activitStile practice de sericiculturS este determinatfi 
$i de faptul cS aceastS ocupafie nu necesitS amenajSri speciale iar in ceea 
ce prive^te indrumarea activitSfii ea pcate fi asiguratS atit de profesorii 
de ^tiinte biologice, cit $i de alte cadre didactice care au indrSgit ocupafia 
interesantS de cre^tere a viermilor de mStase. 

DupS cum se $tie o asemenea indeletnicire este foarte rentabilS. De 
exemplu, din 5 grame de ouS de viermi de mStase se poate asigura la 
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sfir§itul perioadei de dezvoltare, (cca douS luni) eel pu^in 10 kg de gogo?i 
care dau un venit de 500 lei/kg. In perspectiva unor astfel de activitaU 
practice ^colile pot sa-^i asigure plantaUi proprii de duzi in locul alter 
arbori care au doar o valoare ornamentala. 

Un alt mijloc de procurare de fonduri bSne^ti pentru asigurarea 
bazei materiale pentru activitatile tehnico-productive cit mai diver- 
sificate constS in recoltarea unor sortimente de plante medicinale, exis- 
lente din abunden^a in jude^ul Teleonnan. 

Dup& cum se §tie primavara, pe terenurile neproductive din jurul 
b^tilor $i lacurilor, pe izlazuri, create din abundenta mu^e^elul. Pentru 
ridicarea randamentului, la culesul florilor de mu^e^el se pot folosi dispo- 
zitive simple pe care orice §colar §i le poate confectiona. Organizind pe 
elevi in echipe sub conducerea invatatorilor §i profesorilor, mobilizind 
la aceasta activitale intregul efectiv al §colii, in scurt timp se pot stringe 
oantitati importante de plante medicinale care valorificate prin centrele 
specializate aduc venituri considerabile §colilor. 

Asemenea activit^ti se pot organiza pe perioade corespunzatoare 
fazelor de vegetatie ale diferitelor plante medicinale in tot cursul anului. 

CJnele cooperative agricole de produc^ie din jude^ul Teleorman au 
atribuit ^colilor loturi in suprafat^ variind intre 0,50 ha pind la citeva 
hectare in func^ie de numarul elevilor din §coala. Nu in toate cazurile 
asemenea suprafete de teren au fost folosite cu destul randament. Este 
adevarat ca nici cooperativele agricole n-au dat §colilor terenuri cu to- 
tul corespunz&toare produc^iei. In cazul terenurilor considerate nepro- 
ductive se pot gasi, cu ajutorul speciali§tilor din cooperativele agricole 
de produc^ie sau de la centrele §i sta^iunile experimentale agricole, in ve- 
derea cultivarii acestora cu plante, care pot da iotu§i un randament 
oarecare. 

De exemplu, pe un teren cu valoare productive sc^zut^ repartizat 
unei §coli din jude^ul Teleorman in suprafatft de 0,25 ha se poate ins^- 
minta sorgum vulgarae (maturicd). Toamna se poate recolta cca 1 tond 
cu plante din care tot cu elevii se pot confectiona mSturi iar sSminta 
se poate valorifica ob^inindu-se importante beneficii materiale. Desigur, 
asemenea experience pot fi extinse $i in alte situatii. Se pot realiza eel 
pu^in dou& lucruri : valorificarea unor terenuri considerate nepro- 
ductive $i asigurarea de materie primS pentru perioada de iarnd cind 
elevii, in cadrul orelor de activitate productive, pot desffi§ura o activi- 
tate practice care se soldeazg cu bunuri care pot fi valorificate. 

Totodata materia primft ob^inuta ca rezultat al muncii elevilor poate 
fi folosita pentru intre^inerea altor activit^ti. De pilda, semin^ele de sorg 
constituie o hranft excelentft pentru porumbei. Deci §colile care ob^in 
semin^e de sorg pot dezvolta cre^terea porumbeilor $i amenajarea unor 
hulub^ii modeme de mare randament. 

O oct^atie preferatS de elevi, care pOate constitui in acela^i timp 
o sursS de venituri, este $i cre^terea iepurilor de casd. 

Anul at-ssta cu sprijinul cooperativelor agricole de produc^ie, pentru 
prima oard, ^colile noastre, au trecut la construirea de r&sadnite $i 
solarii. Este un inceput bun, deoarece s-au ob^inut rezultate deosebit de 
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bune, atit in instruirea $i educarea elevilor pentru muncfi, cit $i pentru 
faptul produsele agricole au dus la obtinerea unor fonduri importante. 
Chibzuite cu grijS fondurile realizate constituie pentru viitor baza 
extinderii unor asemenea actiuni ce vor permite antrenarea tuturor 
elevilor la munca productive, ba mai mult, chiar la ,,calificaTe'' in ramura 
legumiculturii, ircit la terminarea $colii de 10 ani absolventul aibS o 
ocupatie precis^, chiar daca i$i continue studiile. 

In sfir^it, o alt^ forma de activitate, care permite ^colilor prin fon-- 
durile acumulate sS se autodoteze const§ in participarea elevilor la 
lucrSrile agricole, la solicit^rile C.A.P. 

Contactul permanent cu intreprinderile $i institutiile din jur creeazS. 
posibilitatea valorificarii de cktre $coli a unor de^euri pe care acestea 
din urmS nu le intrebuin^eazS. De exemplu, anul acesta am folosit unele 
de$euri de cauciuc pe care cooperativa de consum comunaia dorea 
le arunce. Din acestea am confectionat cu elevii ^tergStori ce au putut fi 
valorificate obtinind un venit important. 

Cele expuse de noi pink aici n-au pretentia de a fi epuizat mijloa- 
cele de care poate dispune fiecare $coala in vederea procurSrii de fonduri 
pentru autodotare. Succesul acestei actiuni depinde de initiativa $i 
spiritul gospodSresc al conducatorilor $coli, al intregului personal didactic. 



Concluzii preliminary cu pHv:re 
la eficienla activilatii cercuiui experimental 

de biblioteconomie 

ROMEO DASCALESCU, 
NINA JEMANEANU, 
Institutul de cercetari pedagogicc 



In anul ^colar 1970 — 1971 am organizat un cere de biblioteconomie, 
cu caracter experimental, in cadrul liceului „Ion Neculce" din Bucure^ti 
cu 17 eleve ale claselor a IX-a^ 

I. Obiective urmarite : 

a. Deschiderea unor noi perspective profesionale elevilor de liceu 
care nu vor urma invd^mintul superior. 

b. Formarea unor deprindcri de muncd cu caracter necesar oricdrui 
domeniu profesional. 

c. Sprijinirea muncii §colare a elevilor $i transformarea bibliotecii 
intr-un laborator de investigatii personale cu scopul ridic^ii nivelului 
la invdtdturd. 

d. Introducerea unor forme de muncd universitard in ultimile clase 
de liceu : 

— intocmirea de bibliografii 

— intocmirea de referate 

— plan-conspect al unor lucr&ri 

— intocmirea de lucr&ri cu caracter ^tiintific 

e. Organizarea ^tiinfif ic& a bibliotecii ^colii cu aportul elevilor mem- 
bri ai cercuiui. 

f. Stimularea interesului pentru carte in general §i pentru organiza- 
rea bibliotecii pei-sonale. 

g. Investigarea unor posibilitdti de auto-dotarc a bibliotecii ^colii cu 
fondurile realizate prin prestatii efectuate de cdtre elevi in alte biblio- 
teci. 



' Faptul participantc]e la cere au lost exclusiv fete nu constituie un ar- 
gument pentru caracterul feminin al profesiunii de bibliotecar. In contextul eco- 
nomiei na^ionale insd, in care bdietii pot fi solicitaU spre eforturi fizicc superi* 
oare, profesiunea de bibliotecar constituie totu^i un domeniu profesional adccvat 
fetclor. 
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II. Condifii necesare pentru organizarca unui cere* 
de biblioteconomie : 

a. Activitatea de cere nu solicits investitii materiale, in afara celor 
curente legate de dotarea bibliotecii §colii §i a salariului personalului 
didactic. 

b. In cazul in care ^coala nu are o biblioteca corespunzatoare poate 
fi folosita pentru aplica^ii biblioteca oricarui a^ezamint de cultura din 
localitatea respectiva. 

c. Pentru conducerea cercului poate fi utilizat bibliotecarul califi- 
cat al ?colii sau al unei alte biblioteci din localitate sau un cadru didac- 
tic cunoscStor al problemelor de biblioteconomie. 

— In lipsa unor cadre care indeplineasca cerin^elc minime de 
pregatire in domeniul biblioteconomici, consideram cS un asemenca cere 
nu se poate constitui. 

Continutul cercului a fost astfel conceput, incit sa asigure mem- 
brilor sal informatii despre activitatea profesionala a bibliotecarului, 
precum §i o serie de deprinderi practice pe care le implica profesiunca 
respectiva ?i munca cu manualul, in conditiil«> membrilor cercului, elevi 
de liceu. 

Programa cercului de biblioteconomie pe care o experimentSm se 
intinde pe o duratS de 3 ani (cl. IX— XI)^ §i cuprinde principalele teme 
ale cursului care se preda in cadrul $colii postliceale de bibliotecari 9i 
anume : 

1. Notiuni generale de bibliologie 

2. Istoricul bibliotecilor 

3. Completarea §i organizarea colectiilor de biblioteca 

4. Evidenta publica^iilor 

5. Catalogare 

6. Clasificare 

7. Bibliografie 

8. Istoria car^ii ?i tiparului 

9. Munca cu cititorii 

10. Deprinderi de munca intelectuala. 

In cadrul primului an de cere au fost parcurse citeva probleme in- 
troductive privind tehnica muncii intelcctuale §i primele cinci teme ale 
programei. 

Au fost date defini^iile §tiintei bibliologice ?i a principalelor ei ra- 
xnuri : bibliologia generaia sau teoretica, biblioteconomia, bibliografia cu 
o ramura noua — documentarea §i §tiinta cdrtii. 

S-au stabilit de asemenea problemele studiate de fiecare ramurfi 
in parte, aratindu-se in acela^i timp ca ele se gasesc intr-o strinsS inter- 
dependenta, determinata de legatura dintre factorii cititor-carte, comuni 
tuturor. 



' Nu am continuat cercul in clasa a Xll-a, considerind ca 3 ani sint sufii^ent! 
pentru realizarea obiectivelor propuse. * 
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S-a accentual in cadrul cercului ideea c3 biblioteca modern^ este 
o institutie care colectioneazS, prelucreazS in sinteze cu caracter infor- 
mational colecfiile pe care le define $i indrumeaz§ cititorii in organizarea 
propriei activiUiti c u cartea. 

In afara problemei teoretice a fost studiat^ $i una din cele mai im- 
portante activitliti ale muncii de bibliotecd — catalogarea. Dupk ce s-au 
dat nofiunile principale referitoare la : tipuri de cataloage, fi^a de ca- 
talog, $i alc§tuirea ei, descrierea c&rtilor $i periodicelor, organizarea ca- 
taloagelor, s-a trecut la aplicarea in practice a unora dintre aceste pro- 
bleme. In ^edinfele practice elevii au inva^at sa intocmeasca in biblioteca 
$colii fi^e de catalog. Se preconizeazi ca aceste cuno^tinfe s§ fie adin- 
cite in urmStorul an de cere, astfel incit elevii s§-$i poat§ desfi^ura ac- 
tivitatea practice in una din bibliotecile mari din capitals. 

Primul an de studiu s-a incheiat cu predarea unor no^iuni de teh- 
nica muncii intelectuale care au venit in sprijinul studiului individual 
al elevilor. 

In urmStorii doi ani de studiu se prevede ca orcle cu caracter prac- 
tic sa fie mai numeroase, fapt care este posibil $i datorita caracterului 
aplicativ al temelor ce trebuie studiate (clasificare, bibliografie). 

Pentru a ne convinge de eficienfa didactic§ a cercului $i de felul in 
care se manifesto interesul elevilor fat& de profesiunea de bibliotecar, 
am investigat nivelul cuno^tin^elor pe care-1 au elevii in legiturd cu o 
serie de no^iuni de biblioteconomie, pe baza unui chestionar. 
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Rezultatele unui asemenea sondaj ne-au ajutat in organizarea ini- 
tials a con^inutului cercului $i a activitifii lui in general. 

Din analiza datelor ob^inute am desprins faptul c§ elevii au cuno$- 
tinte confuze in ceea ce prive§te activitatea in biblioteca, astfel incH 
acesl^a nu pot constitui baza unui sistem de munc§ intelectualll util fie 
$i numai activitifii lor ^colare, ceea ce atcst& necesitatea unui astfel de 
cere $i sprijin§ ideea extinderii lui. 
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Un sondaj similar am fScut la sfir§itul anului ^colar, bineinteles 
mult mai complet, pentru a constata de data acpasla nivelul cunostintelor 
§i calitatea acestora, insu^ite in cadrul cerailui. 



CHESTIONAR nr. 2 
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Diferenta obtmutS din comparatia rezultatelor finale cu ceic initiale, 
are in primul rind o valoare stimulative pentru elevi, iar pentru noi 
o confirmare a eficientei activit§tii didactice. Notiunile s-au precizat iar, 
la nivelul reprezentSrii elevilor, biblioteca s-a conturat ca o institutie 
cu un continut ?liintific, in cadrul cSreia se desf^oarS activitSti califi- 
cate, de o indubitabiU valoare socials. 

Rezultatele sondajului nostra nc vor conduce la : 
a. imbunStStirea continutului §i metodelor de predare in anul I 
b organizarea activitStii anilor II §i III in scopul formSrii deprinde- 
nlor de muncS m bibliotecS, apropiindu-le dc nivelul preoalificSrii ele- 
vilor in profesiunea de bibliotecar. 

Orientarea activitatii cercului se dovede^te necesarfi in directia alter- 
nSrii transmiterii cuno?tintelor cu activitatea practicS, in diferite situa- 
%n care sS creeze posibilitatea constituirii unui sistem informational ope- 
rant, in ceea ce prive^te aplicarea lui in conditii variate de solicitare. 

Se dovede^te de asemenea necesarS acccntuarea corelatiei cunostinte- 
lor de biblioteconomie cu cele specifice altor domenii dc activitate in 
scopul formftrii si dezvoltfirii interesului elevilor pentru aceastS muncS. 
§1 al evidenUerii valorii lor instrumentale in contextul cerintelor epocii 
modeme. 

Considerfim eft activitatea anului al Il-lea al cercului de biblioteco- 
nomie va create in eficien^ft prin organizarea activitfttilor practice pe 
grupuri mici, in cadrul cftrora vom putea realiza atit individualizarea 
transmiterii ^i a formarii deprinderilor pactice, cit si cooperarea intre 
membrii grupului. 

Procedind astfel considerfim eft vom crea conditii favorabile pentru 
a apropia activitatea cercului de conditiile muncii productive $1 de a pre- 
gftti mai bine elevii pentru eventuala lor integrare in profesiunea de 
bibliotecar- 
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Diagrams companitiva privind optiunile elector pentni viitoarea 
t>rientare a cercului de biblioteconomie $i pentru utilitatea imediati 
$i de perspectivi a activitfttu ui cere 
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CUNO§TI NTE 



INTERESE 



Din diagrams apar optiunile elevilor spre teoria biblioteconcmiei ceea 
ce ar putea fi asocial cu interese de cunoa^tere, depS^ite ins& — ?i in 
aceasta apreciem eficienta cercului — de optiuni cantitativ superioare pen- 
tru practicS. . 

In legaturS cu activitStile practice acestea apartin domeniului ?colar 
— cercul opereaza in acest sens intr-un cadru de utilitate imediatS — 
dar ?i altera de perspectivS profesionaia determinate de preprofesiona- 
iizarea din cere. 

Intrevedem cercetarea , --spectivei profesionale in anii urmStori 
<ind elevii i?i vor fi asimilat un bagaj informational $i i$i vor f i format 
un sistem de deprinderi superioare primului an de activitate. 

In raport cu cele douS domenii de aplicabilitate a achizitiilor din 
cercul de biblioteconomie — eel al activitStii ?colare $i eel prospectiv, 
al profesiunii — opinfim pentru generalizarea activitStii in liceele de 
culture generals. 



Aslgurarea caracferului jtiinfific 
al adivitatii tehnico-productive a elevilor 

din mediul rural 

Prof. lONEL POPESCU^ 
IJkoala generals din Tecuci, 
judetul Teleorman 



PrivitS prin prisma efortului neclintit al partidului §i guvernului d& 
racordare a invSt&nintului la cerintele obiective de progres §i dezvoltare 
multilateral^ a tarii, educarea prin munca §i pentru muncS a tineretu^ 
lui, constituie o actiune de larg interes social. 

Desigur, in acest context pregatirii tehnico-productive a elevilor dla 
jcohle de culturS generals i se confers o seamS de valente. 

Munca productiva a elevilor trebuie sS cuprinda — dupa parerea 
noastrS — elemente cu caracter de cercetare §i sS inceapa cit mai de 
fimpuriu, incS din §coala generals, deoarece tot ce se insu^e^te prin cdu- 
tan, prin rdspunsuri la intrebdri efort personal este mult mai durabil. 

Pentru a imprima un caracter practic activitatii de cercetare §tiin-- 
tificS in rindul elevilor, cit §i pentru valorificarea $i validarea cuno§- 
tmtelor insu?ite de elevi prin lucrSri de cercetare apreciez cS loturile §co- 
lare pot constitui laboratoai-^ vii, unde se pot monta §i desfS?ura cu 
multa eficacitate o varietate de activitati cu caracter de cercetare. Pe 
aceasta linie se inscrie §i activitatea pe care am depus-o in decursul a mai 
multor ani. 

Agricuiturii tarii noastre, care este intr-o continuS dezvoltare sti- 
inta §i tehnica ii pune la dispoziUe plante de diferite soiuri, hibrik de 
inaltS productivitate, marl cantitati de ingrS?Sminte §i no! metode de cul- 
ture. Dintre acestea trebuie insS alese cele mai potrivite pentru conditiile 
de climS §i sol atit de diferite ale t^rii noastre. 

Este nevoie deci sS se organizeze o vastS retea experimental^ in agri- 
culture, unde in conditiile pedoclimatice locale, sS se experimenteze aceste 
mijloace de intensificare pentru a se obfine o agrofitotehnicS locals cit 
mai diferentiatS. 

$coala poate sS contribuie cu mult succes la accasta munca expcri- 
mentals care va influenta hotSrit la formarea cadrelor de cercetare in 
agriculture §i la ridicarea productiei. 

LucrSrile pe lotul §colar au fost impSrtile pe douS parcele, dupi 
ce in prealabil lotul §i solele de cultura au fost ridicate in plan cu elevii 
la scara 1:500, schitS ce se gSse§te la dosarul planului de productic din 
fiecare an. 
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Pe o parcels s-a desfS^urat o activitate de cercetare, expcrimentai-e 
§i documentare §tiintificfi cu membrii cercului micilor nattirali§li, iar pe 
o alta ceva mai mare s-a organizat activitatea cu caracter productiv, unde 
elevii au cSpStat deprinderi §i priceperi practice de muncS agricola §i unde 
au avut posibilitatea de a intelege unele procese ale productici agricole. 

Cu micii naturalist! am fScut incercSri de soiuri §i hibrizi de cereale §i 
legume in conditii de clima §i sol locale, incercSri de dirijare a plantelor 
prin hibridSri simple §i duble prin consangvinizare, observa^ii fenologice^ 
reglarea regimului de luminS, cSldurS, hranS etc. 

La rezultatele bune pe care le-am obtinut a contribuit in mod deose- 
bit legfitura §i sprijinul direct al LC.A.R. §i I.C.H.V.-Bucure§ti, atit prin 
indrumSrile competente primite, cit §i prin sSminta elitS §i alte matcriale 
pe care le-a pus la dispozitie, realizind peste 100 de incercari de soiuri §i 
hibrizi. 

Hibridarea simple am fScu-o intre soiurile parentale LC.A.R. 56 §i 
Studina, puse la dispozitie de LC.A.R-Bucure§ti in urma cSreia elevii §i-au 
insu§it tehnica hibridarii prin castrarea plantelor mama, vfizind §i inte- 
legind puterea de productie a hibridului datoritS fenomenului numit he- 
terozie. 

De asemenca tot la porumb am realizat o hibridare dublS prin linii 
consangvinizate intre I.C.A.R. 54 §i Studina §i intre Lists Phister §i Do« 
brogcan de Valul lui Traian. 

In culturile comparative de orientare cu soiuri §i hibrizi am obtinut 
o sola bine incheiatS cu porumb dublu hibrid, plan tele avind o masS ve- 
getativS foarte bogatS dupS care s-au obtinut §tiuleti cu 1 200 boabe. 

Pentru ridicarca productiei s-a aplicat §i metoda polenizSrii artifi- 
ciale suplimentare. 

Experientele monofactoriale au fost realizate cu §a.se soiuri romSne^ti 
doi dublii hibrizi. 

Dezvoltarea stadialS a plantelor a fost urmSritS prin culturi compara- 
tive intre griu de toamnS iarovizat §i neiarovizat insamintat insa in pri- 
mSvarS. 

In vara, la 9 iunie, eel neiarovizat s-a inierbat, iar la eel iarovizat a 
aparut spicul urmind ca la 22 iulie sa fie recoltat cu o productie de 1 600 
kg la ha. 

Elevii §tiu cS plantele nu provin de pe aceea?i latitudine geograficS 
$i ca, tinind seama de modul de comportare fata de locul de origina, de 
durata de iluminare, precum §i de intensitatea luminii pot fi grupatc 
astfel : 

Plante de zi scurtS : castravetele, fasolca, ardeiul, tomatcle ; plante 
de zi lungS : salata, spanac, ridichia de lunS, iar altele care sint indife- 
rente la lungimea zilei. 

Ceapa fiind o plants ce provine din latitudini medii, are nevoie de o 
duratS de iluminare lungS, dar de o intensitate slabs. Potrivit sistemului 
sSu radicular slab dezvoltat, ii este necesar un agrofond bogat §i o reac- 
tie neutrS. 

Cu ajutorul cenu§ei de foioase, incorporatS, s-a reu§it o reactie neu- 
trS a solului, iar pentru a intirzia infloritul §i fructificarea, prelungind 
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in schimb perioada cre§terii vegetative, am folosit unele umbrare con- 
ttctionate de elevi. Cu ajutorul lor, durata de iluminare a fost reglatA la 
10—12 ore pe zL Descoperirea plantelor s-a fficut la ora 6 dimineata iar 
acoperirea la ora 6 seara de cfitre elevi prin rotatie. 

Rezultatele concludente s-au realizat §i la salata Trotzkopf cftreia, 
prin reglarea regimului de luminfi la 12 ore, i s-a intirziat procesul inflo^ 
ritului §1 fructificarii cu 28 de zile fatfi de planta martor. 

Grftbirea incoltirii semintelor se poate face fie pe cale chimica, fie 
pe cale fizic5. La ro$ii stimularea am fScut-o prin tinerea semintelor 
patru ore intr-o solutie formats dintr-un gram resorcinfi dizolvatft intr-un 
litru de apa. 

La inceput hibridSrile vegetative intre ro$ii $i cartofi sau ardei, au 
avut un procent de prindere mic. Pe mSsurS ce unii din elevi ^i-au' in- 
su^it tehnica altoiului, procentul de prindere a crescut simtitor. 

Plantele de castravete prezinta un numfir mai mare de flori bftrbfi- 
le^ti pe ramificatiile primare decit pe celelalte, lucru ce duce la scSderea 
productiGi. Este cunoscut cS numSrul fructelor este cu atit mai mare cu 
cit este mai mare numSrul florilor femeie^ti. Prin ciupirea de catre elevi 
a vrejului principal de deasupra celei de a treia sau a patra frunza nor- 
mala s-a favorizat cre^terea numftrului de flori femeiesti si de aci si cres- 
terea productiei. ^ 

Productia unui vrej caruia i s-a aplicat aceastS operatie, a avut o 
greutate mai mare cu 2,400 kg fat^ de vrejul martor. 

Cartoful este o plants semirezistentS la temperaturi scftzute, iar de- 
punerile substantelor de rezervft in tubercule au loc la temperaturi mode- 
rate. La temperatura de peste 25°C, de?! planta create normal, nu se fac 
depunen in tubercule deoarece pierderile substantelor nutritive in pro- 
cesul de respiratie sint mai mari la aceste temperaturi decit acumulftriie. 
Pe acest mod de comportare a cartofului fat^ de temperaturft, se poate 
aplica metoda plantarii de vara sau cultura repetatS a cartofului. 

Pe lotul ^colar am experimentat posibilitatea obtinerii a douft recolte 
de cartofi pe an, de^i regiunea respective este trecutS ca cea mai putin 
favcrabiia culturii. Pentru aceasta este nevoie de unele metode care s& 
accc'ereze procesul vegetativ in a$a fel incit depunerile sg se facft ina- 
intea declan^ftrii cSldurilor de varfi. Aplicind iarovizarea $i fortarea iu- 
berculelor, am reu?it ca prima, recoltare se facft cu o lunft mai devre- 
me, lucru ce ne-a permis obtinem §i a doua recoltfi prin plantarea tu- 
berculelor rezultate din prima recoltfi. 

Sc ridica acum o problcmft biologicfi. Tuberculele proaspSt rec^ltate 
nu incoltesc imediat deoarece intrfi in a§a numita perioadft de repius 
De posibilitatea scoaterii tuberculelor din acest repaus depindea reu^ita 
culturii a doua. Din cercetfiri s-a constatat cfi in aceastS perioadft coHii 
Tint acoperiti cu un strat de substantfi grasfi care nu lasft s& pfttrundft ae- 
rul pinfi la ei impreunfi cu ceilalti factori — temperatura §1 umiditatea — 
$i se declan^eza procesul vegetativ. 

Era necesarfi tratarea tuberculelor cu substan^a Thiourte pe care ank 
obtinut-o de la I.C.A.R. insotitS de unele indicatii de administrare. 
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Potrivit instructiunilor primite, s-au tratat §i s-au plantat tubercu- 
lele obtinindu-se a doua recolta in luna octonibric. Observatiilc §i recolta 
pe cuib au fost comunicate I.C.A.R.-ului. 

Cum regiunea noastra este afectatS de multe ori de secata de vara, 
pentru a feri culturile de legume sk piardS apa din sol prin evaporare §i 
de o oupraincalzire, am facut mulcirea terenului prin acoperirea lui cu 
paie, metoda care a dat rez 'tate foarte bune. 

Plecind de la ideea ca elementul carbon este baza substantelor orga- 
nice ale plantelor, aproximativ 12 din masa uscata fiind compusa din 
carbon, am procedat la dirijarea regimului de gaze CO 2. M^rindu-se 
concentratia de CO 2 din aerul inconjurStor plantei pina la 1 /o se acti- 
veaza sinteza substantelor organice, aceasta putind duce la sporuri de 
recolta chiar pina la 80 7o la ridichia de lunS. 

Experimentul s-a montat asupra unui vrej de fasole care a fost aco- 
perit cu un vas cu peretii de sticla in interiorul caruia s-a marit concen- 
tratia de COt prin reactia dintre CaCOs + HCl. Pentru a se inlatura 
r supraincalzire a atmosferei interioare, terenul din jurul plantei a fost 
acoperit cu hirtie alba, fiind f olosita in acela?i timp §i ca mulci. 

Rezultatul experimentiirii a dus la un spor de 10 7o fata de planta 

martor. • 4.x • 

Cred ca nu este lipsit de interes sa mai amintesc §1 de experinientari 
cu : stimulenti de cre§tere a fructelor de tomate Diclorodom Sodic (2,4 
— D) §i Triclorodom Sodic (2,4,5— T) cu ierbicidele A1114, A1544, A1803. 
Simazin in livada de pomi §i in vie, hrSniri extraradiculare cu fosfor, in- 
samintari la dace §i adincimi diferite pentru stabilirea perioadei §i adin- 
-cimii optime de insSmintare in conditiile pedoclimaticc locale. 

O parte din aceste activitSti au fScut obiectul unor articole ce au fost 
publicate in revista „Natura« §i in „Gazeta invSttoiintului". 

Concepute astfel lectiile de lucrari practice constituie un mijloc de 
cprofundare, sistematizare 91 imbogatire a cuno^tintelor ayricole, de bo- 
tanicd, biologie, chimie, fizicd, aritmeticd etc. 

Pentru a fi eficienta munca elevilor nu trebuie fdcutd la intimplare, 
ci trebuie organizatd temeinic, potrivit cerinfelor pedagogice §i nivelului 
lor de pregdtire. 



Concluzii, propunert 

Ing. VALENTINA VI$AN^ 
cercetator $tiiniif ic principal 
Institutui de cereetiri pedagogice 



Din continutul comunicarilor prezentate in sectia „Experiente^ 
actiuni, experimente", ca $i din dezbaterile ce au avut loc pe marginea'^ 
problemelor ridicate de comunicari §i in general de actiunea de intro- 
ducere in planurile de invatSmint a activitdtUor tehnico-productive, au 
rezultat numeroase idei pentru concluzii §i propuneri in vederea unei 
mai bune a§ezari a acestei discipline §colare. 

1. Pentru activitatUe tehnico-productive din mediul rural, a celor 
cu profil agricol, forma de organizare a elevUor in brigazi mixte de 
productte, dupS modelul celor din C.A.P., se dovede?te ci o variant* 
optimala, mai ales datorita valentelor sale educative (V. Bunescu si 
V. Vt^an). * 

u ^..2- ...ActivitStile tehnico-productive" pe lingS indeplinirea unei atri- 
butii directe, de a pregati ?i educa elevii pentru muncS, contribuie la 
asigurarea caracterului aplicativ al intregului invatSmint (principiu 
specific §colii socialiste). De aceea se impune relevarea acestuia si in 
continutul celorlalte obiecte de invStamint (F. Difuleasa). 

3. In procesul de instruire a elevilor in domeniul activitatilor 
tehnico-productive sa se parcurgS douS etape : a) instruirea tehnico- 
productiva m atelierul §colii §i pe terenuri §colare §i 

b) instruirea sS se continue in cadrul intreprinderilor, pe cit posibil 
(F DifSlfsa)^^ productie §i loturi agricole cu plan de productie 

4. Intrucit activitStHe cu profil practic presupun o baza materials 
aparte se impuns studierea de cStre colectivele didactice a posibilitatilor 
de autodotare, pentru infiin^area de ateliere, la inceput interscolare, 
specializate pe profiluri (tipuri) §i cooperarea acestora la nivelul unui 
grnp de §coli ?i la nivelul judetului (Al. Gheorghiu). 

5- 5«>lile din mediul rural dispun de multiple posibilitati pentru 
autodotare. Se recomanda dezvoltarea la inceput, a acelor activitati care 
Hfi.?rof r'"^" •? ''^'■^ ^'^'i*^ apreciabile ca : sericicultura, valo- 

S .^^tLl^"^"""]"' "^'•oductive prin cultivarea plantelor care servesc 
ca mateno prima pentru lucrarile de atelier in timpul iomii crelu- 
crarca diferitclor de^euri din C.A.P. etc. (Gh. Enache% S Marin) 
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6. In etapa imediat urmatoare se impune studierea, de cktve o 
«chipa formata din diferiti speciali^ti a diferitelor profesii care apar in 
interiorul satului socialist modem, in vederea elabordrii unui nou nomen" 
<:lator de projesii sdte§ti, cu care sk se completeze gama profesillor 
agricole. Aceasta idee rezulta din tendin^a puternicS de migrare a tine- 
retului sStesc cktve ora$e, cu toate ck satul socialist poate oferi, $i in 
perspectiva imediata $i mai mult, condi^ii asemSnatoare celor din indus- 
trie §1 constructiile din ora^e (V, Vi^an). 

7. Oricare va fi profilul profesional al satului socialist in viitor, 
^coala sd nu renunfe la instruirea elevilor in agriculturd. Aceasta se 
poate impleti cu instruirea de tip industrial in timpul iernii. De aceea 
se impune ca fiecare $coaia din mediu* rural sk dispuna de o bazS 
agricola proprie (loturi agricole, microferme etc.) pe care elevii sk facS 
aplicatii imediate la lec^iile de botanicS §i agricultura, dar sa §i invete 
abc-ul lucrSrilor agricole. (F, Difuleasa), 

8. Activitdtile tehnico-productive in agriculturd pot sd conducd la 
rezultate total pozitive, in sensul educarii interesului elevilor catre pro- 
fesiile agricole, a eficien^ei economice $i formative specifice acestora, 
numai in condifiile in care aceste activitdfi sint organizate pe baza unor 
norme ^tiinfifice, cunoscute $i aplicate de cStre elevi fV. Vi§an), 

9. Pregdtirea viitoarelor cadre didactice care vor indruma activi- 
tdfile tehnico-productive din $colile generale sk se facd ii forme de 
invdtdmint pedagogic postliceale (in institutele pedagogice ie 3 ani, in 
institute pentru pregatirea subinginerilor §1 pe linga liceele pedagogice), 
acordind o atentie sporita pregatirii psiho-pedagogice a acestora 
<F. Difuleasa). 

10. Activitatea practica se poate organiza cu bune altate §i in 
dcmeniul biblioteconomiei. Aceasta ofera elevilor noi perspective profe- 
sionalc, formeaza deprinde-i de munca cu cartea, transfrrma biblioteca 
intr-un laborator de investiga^ii personale. 

Parametral prin care se apreciaza eficien^a .«5cestei activita^i este 
ridicarea nivelului la inva^atura al elevilor. (R. Ddscdlescu ^\ N, Jemdneanu}. 

11. Activitatile tehnico-productive din domeniiJ agriculturii vor 
trebui sa aiba $i un caracter de investigare — cercetare, pe linga eel de 
munca productiva. In felul acesta se mentine §i se dezvolta interesul 
elevilor, se formeaza deprinderile de munca §tiintifica, se educa cali- 
tatile viitorului om de ^tiin^a (Ion Popescu), 
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Comunicarea de fat^ i§i propune : 

a) sd aducfi unele piecizSri in interpretarea acestei laturi a formani 
personalitfitii omului, in conformitate cu intelegerea contemporanfi a 
„culturii generale", cu interpretarea materialist-dialectici a „?tiintei"^ 
„tehnicii", „tehnologiei", „productiei" §i a raporturilor ce se stabilesc 
intre ele in conditiile revolutiei ^tiintifico-tehnice actuale ; 

b) sa discute unele consecin^e pedagogice ; 

c) sk facfi propuneri de imbun^tfi^ire a pregfitirii tehnice-practice a 
elevilor cuprin^i in invfi^fimintul de culturfi generalfi. 



Inzestrarea elevilor cu unele cuno?tinte §i dep*. ^deri legate de acti- 
vitatea concretli intr-un ^domeniu al productiei materiale este pus^ 
adesea, mai ales in practica ?colarfi, in ecuatie de egalitate cu pregfi-- 
tirea lor tehnicS-practicfi. 

O asemenea abordare ingusteaza §i unilateralizeazfi — dupfi opinia 
noastrfi — sarcinile pregfitirii tehnice-practice a tineretului §colar din 
invfitamintul de culturfi generalfi. 

In raport cu pregatirea de culturfi generala, pregfitirea tehnicfi- 
practicfi nu reprezintS un apendice al acesteia ?i nici chiar o actiune 
paralelfi care ar incepe de la un anumit moment al §colaritfitii. 

Este timpul ca ea sk se constituie ca o components organicfi a pre- 
gfitirii de culturfi generalfi §i sfi se realizeze concomitent §i in cea mai 
strinsfi corelatie cu aceasta, traversind toate laturile educatiei multi-- 
laterale a personali^fitii. 
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Pentru o abordare mai largfi, mai complexS §i mai aderentfi la obiec- 
tivele generale ale invfitamintului, a conceptului de pregStire tehnico-prac- 
ticfi pledeazS §i argumente ce decurg din analiza conceptelor conexe cu 
acesta. 

Astfel, cultura sau culturd generala, cuprinde o multime istorice§te 
elaborate de creatii, de bunuri materiale §i spirituale formate din cuno§- 
tinte, priceperi, modele ideale, valori, criterii de valorificare, capacit§ti 
comportamentale care au proprietatea de a fi purtStoare de informatii $i 
de semnificatii despre om §i lume, despre relafiile dintre om §i ambianta 
lui, despre rela^ia dintre om §i mijloacele lui de actiune, despre rela^iile 
dintre oameni. 

Conceptul de culture general^ modifica continutul, dobindind 
note calitativ §i cantitativ noi in raport cu achizitiile §tiintifice-tehnice §i 
cu idealul educational al societdtii. 

In acest sens, consfatuirea exper^ilor UNESCO da la Han^burg, din 
1957 — luind in dezbatere problema adecvarii con^inutului cuiturii ge- 
nerale ^colare la nivelul dezvoltfirii §tiintei §i tehnicii contemporane — a 
propus urmStoarele componente ale conceptului de cultural generala in 
inv^t^mintul de culturd general^ : 

a) cuno^tinte despre lume $i om ; 

b) cunoa^terea istoriei §i a §tiintelor sociale ca explicable a epocii ; 

c) cunoa^terea limbii na^ionale $i a unor limbi <^e mare circula^ie ; 

d) cunoa^terea matematicii ca limbaj universal de comunicare ; 

e) ini^iere in domeniul artelor ; 

f) cunoa^terea tehnicii $i a tehnologiei, ca factor esen^ial al civiliza- 
tiei moderne. 

Cunoa$terea tehnicii $i a tehnologiei reprezinta componenta cea mai 
noufi a cuiturii generale pe care Congresul UNESCO de la Sevre, din 
1956, o consider^ ca f ficind parte integrants din pregStirea de cultura gene- 
ralfi, recomandind i se acorde un loc bine determinat in planurile de 
invSt^^mint al^^ §colilor de culturfi general^. 

Necesitatca includerii ei in pregStirea de cultura generala devine 
deosebit de evidenti dacfi avem in vedere raporturile care se stabilesc in 
societatea coriemporanfi, pe de o parte, intre §tiintli, tehnicfi, produc^ie §i 
pe de alts parte, intre acestea $i forta de munc^. 

Astfel, spre deosebirea*de in^elegerea exclusiv obiectualS §i instru- 
mentals a tohnieii — ca ansamblu de unelte, mecanisme, automate 9! 
reguli de folosire — K. Marx a dezvoltat o concep^ie radical noufi potri- 
vit cSreia tehnica este fn^eleasS ca activitate sodald de tip tehnologic, 
f iind deci, definite ca o dimensiune caracterisiicS a statutului ontologic al 
omului. Ea asigurS mijloacele materiale $i intelectuale de stSpinire $i de 
transformare a ambian^ei in vederea optimizarii condi^iilor activit^tii 
umane. 

Intr-o lucrare recent^ referitoare la sociologia §tiintei, tehnica este 
definita ca un „sistem de organe artificiale de activitate a omului social, 
puterea lui asupra naturii, care se formeaz& §i se dezvolti prin interme- 
diul obiectivizSrii func^iilor de muncfi, a deprinderilor, experientei §1 cu- 
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no§tintelor, prin intermediul cunoa?terii ?i folosirii in productie a forte- 
lor ?i legitatilor naturii" Aceasta definitie se bazeazS pe interpretarea 
data de Marx tehnicii, ca „putere obiectivatS a cunoa^terii" 2) $i sublini- 
aza legatura indisolubilS, cimentatS in societatea contemporanS intre sti- 
inta SI tehnica. 

In timp ce $tiinta este organul artificial al cunoa?terii sau dupS ex- 
presia lui Marx „forta de productie generala a creierului social", tehnica 
este ,organul artificial al activitStii practice" a omului. DacS prima este 
o prelungire $i o intarire a creierului. cea de a doua este o prelungire si 
o intarire a miinilor omului. 

Metodelor muncii $tiintifice le corespund metode analoge de muncS 
tehnica : analizei — demonstrarea, sintezei — montarea, iar observatia 
sistematizarea, experimentul sint astSzi foarte utili.:ate in productia 
maieriaia. 

O metoda tehnica este un mod de a face un lucru, o metoda stiintifica 
este un mod de a intelege cum sa faci mai bine acest lucru. 

Intrucit $tiinta $i tehnica au un obiect comun (natura), sint, intr-un 
anumit sens, unelte ale activitatii umane orientate (organe ale puterii 
oniului asupra naturii) $i au mari corespondente in ceea ce priveste me- 
todele putem conchide ca ele sint doua laturi ale activitatii creatoare 
cuno5tintele ?tiintifice ?i tehnica alcatuind un sistem unitar pe care omul' 
il a?aza intre el $i natura. ^ 

»$tiinta — scrie J. D. Bemal — nu este un domeniu al gindirii pure 
^ T^V- aphcate permanent in practicS §1 intarite neincetat de prac- 

tica. lata de ce $tiinta nu poate fi studiata separat de tehnicS". ^) 

..^^ alta parte, intre crearea de noi cuno?tinte (activitatea stiinli- 

fica) 51 crearea unui nou produs pe baza acestor cuno$tinte (productia 

materiala) nu exista acea granita neta care este invocata frecvent in vir- 

tutea traditiei. 

Activitatea ?tiintifica impreunS cu baza material de productie for- 
meaza astazi un ansamblu, un singur lant, un proces unic, care cuprinde 
ffrloix^'c ?i .drumul cuno5tintelor spre intruchiparea lor ma- 

teriaia. Productia msa?i nu se mai poate dezvolta numai pe baza unor 
inverntii $1 inovatii mai mult sau mai putin intimplStoare. Ea suportS 
contmuu influenta puternicS a noilor idei ?tiintifice $i este nevoita sa 
mcorporeze continuu rezultatele practice ale aplicSrii lor, rezultate care 
due la o schimbare $i perfectionare radicals a mijloacelor tehnice a teh- 
nologiei, a organizarii muncii. 

Productia materials patrunsa in intregime de ?tiinta va deveni, in 
esenta, un gigantic laborator ^tiinfific. Suprimlndu-se vechea opozitie 
dintre productia material §1 ?tiintfi, aceasta din urmS nu mai reprezintfi 
astazi cuno$tinte in sine, ci activitatea de producere a cuno$tintelor o 
„productie" sui generis, prin care se urmare$te cunoa^terea ?i folosirea 

1964. ''p^' v9tiinl2 in istoria societitii'. Bucure^ti, Edltura politicfc, 
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legilor naturii $i societatii in scopul crearii de bunuri materiale ?! spiri- 
tuale pentru omenire. $tiinta este, in esen^ft, tehnicS potentials, ea se 
transform& totalmente intr-o fort^ nemijlocit& de productie, intruchipin- 
du-se in tehnicft $i tehnolpgie, precum $i in cuno$tintele lucratorilor din 
productia materialft, devenind un factor al dezvoltarii fortei lor de muncft, 
al aptitudinilor lor creatoare. In acest sens, ^tiin^a este caracterizat& drept 
„marele initiator al cre$terii economice". 

Tehnologia in acceptiune marxistft este $tiinta tehnicii $i studiazA 
formele mari, fundamentale ale mi$carii in cadrul cftrora are loc in mod 
necesar — in pofida diversitfi^ii instrumentelor folosite — orice activitate 
productivft. 

Studiul tehnologiei dezvoM metodele generale ale gindirii $tiintifice 
?i logice, favorizeazd formarea unor deprinderi de activitate creatoare §i 
a unor procedee de ac^iune eficientS, asigurS legarea teoriei de practice, 
transferul specific $i nespecific al cuno?tintelor in solutionarea unor pro- 
bleme practice, spore§te caracterul operational $i instrumental al cu- 
no^tintelor. 

Este necesar insft sS facem distinctie intre cultura tehnologic& gene- 
rals $i cuno$tintele tehnologice de ramurft care constituie parte a speci- 
alitatii- Formatia tehnologicft la nivelul invStSmintului de cultura gene- 
ralft nu trebuie solutionatS in spirit me?te?ugaresc, reducindu-se la de- 
prinderi manuale rudimentare sau chiar la insu$irea unor cuno$tinte 
tehnice disparate. Ea inseamnft insu$irea metodelor de comportament 
tehnologic ^i a deprinderilor corespunzStoare, cu alte cuvinte, formarea 
unor deprinderi integrate $i subordonate atitudinii de raportare tehno- 
logiei fata de ambianta industrials. 

Continutul tehnologiei in invftt4mintul de culturft generalft trebuie 
sa se configureze ca o sintezft care sk cuprindft bazele ^tiintifice, econo- 
mice, tehnologice, organizatorice ale productiei contemporane. 

In cazul invfttSmintului de culturft general^ ar fi necesar chiar ex- 
tinderea notiunii de formatie tehnologiei a tineretului in conformitate 
cu intelegerea tehnologiei ca intreg domeniul actiunii umane sistematice, 
f undamentate $tiintific, orientate, eficiente, indiferent de faptul cSl se re- 
ferft la munca fizici sau intelectualft. Latura productiva, la rindul sftu, 
este imanentft intregului proces de invfttfimint, fiec&rui obiect de invft- 
t^mint, fiec^^rei metode de predare. Ea !nseamn& ins&$i ratiunea de a fi 
a sistemului. 

Primul 5.cop al oricftrui act de invfttare — afirm& J. S. Bruner — din- 
colo de pl^^cerea pe care o poate genera direct, consti in viitoarea utili- 
zare a rezultatelor obtinute, in a face mai u^oarft $i mai eficientS activi- 
tatea viitoare.*) 

Din cercetarea locului ^i rolului $tiintei $i tehnicii in productia soci- 
alft, din analiza raporturilor ce se stabilesc intre diferitii factori de spo- 
rire a avutiei materiale $i spirituale, precum $i din luarea ia considerare 
a faptului eft in conditiile revolutiei industriale contemporane omul este 



♦) Jerome S. Bruner, Procesul educ€4iei intelectuale, Ed. ^tiintificft, 1970, 

p. 45. 
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principala fortS de productie, eel mai puternic stimulator al progresului 
social in general rezulta o serie de consecinte, de implicatii fundaman- 
tale pentru pregdtirea forfei de muncd. 

Revolutia ^tiintificd-tehnicS contemporand determinfi schimbdri ra« 
dicale atit in domeniul mijloacelor de muncfi ^i al obiectelor muncii, cit 
^i in ceea ce prive§te elementul subiectiv al for^elor de productie — omul, 
generind modificarea locului pe care-1 ocupa acesta in procesul de pro- 
ductie. Porta de munca I^i schimbfi modalitfitile de actiune asupra celor- 
lalte doufi elemente ale productiei, in sensul eliminSrii contactului direct 
cu mijloacele de munca $i obiectul muncii. Capacitatea de conducere $i 
de dirijare a proceselor de productie capStS astfel noi parametri, ma§i- 
nile preluind nu numai munca fizicfi uniform^ ^i obositoare, ci $i unele 
fun<ltii ale muncii intelectuaie, Gindirea ^tiintificS nu completeazfi dear 
experienta $i deprinderile, ci devine ^i factorul motor al fortei de muncd, 
componenta ei dominant^. Aceasta presupune imbogdtirea §i adincirea 
continufi a cuno^tintelor muncitorului pentru a putea face fatfi compli- 
catelor ma^ini $i agregate. Cuno^tintele ^tiintifice — ca element al acti- 
vit^tii intelectuaie a muncitorului — se incadreazS tot mai mult in fortele 
de productie, Se confirmfi astfel justetea tezei marxiste potrivit careia 
folosirea cu succes a conditiilor obiective pe care le oferfi ^tiinta jji teh- 
nica, respectiv realizarea posibilitlitilor care decurg din conditiiie obiec- 
tive ale dezvoMrii, depinde de factorul subiectiv — de om, ca principals, 
forts de productie. 

In aceste conditii ^i intrucit $tiinta $i tehnica sint momenta ale unui 
proces unic „activitatea ^tiintificfi-tehnicS", producfitorul nemijlocit de 
bunuri materiale nu poate sk nu se integreze in dezvoltarea ^tiintei. Dim- 
potrivfi, i se cere o pregfitire ^tiintificfi inaltS $i, concomitent, sd se ridice 
la nivelul activitStii tehnice inginere^ti. 

Or, din aceastS perspective, se schimbfi radical optica pedagogic* 
asupra raportului dintre pregfitirea de culturfi generalfi (datS de dome- 
niul ^tiintelor) ^i pregfitirea de specialitate asiguratfi prin cuno^tintele 
in domeniul tehnicii ^i tehnologiei generate $i de ramurfi. Cultura gene- 
ral numai apare ca un bagaj general de cuno^tinte distinct de profesie, 
iar cultura specials — cea legatft de profesie — ca un adaus la cea gene- 
rals. „Realitatea este cS profesiunea incepe cu litera A a abeceda- 
rului, iar cultura generals se continua de-a lungul intregii vieti" (...) 
„Cultura generals nu este numai -"baza tuturor profesiunilor, ci intrS ca 
parte components in fiecare profesiune".^) 

Printr-o asemenea intelegere nu se rSstoarnS numai o prejudecatS. 
incS destul de rSspinditS, ci se pun ^i premisele unei structuri ^colare 
adecvate comenzii sociale in conditiiie revolutiei ?tiintifice-tehnice con- 
temporane. 

In aceastS opiicS, pregdtirea tehnicd — practicd trebuie sd se 
realizeze : 

a) prin intermediul tuturor obiectelor de invd^dmint care asigurS cul- 
tura generals, ^i in toate momentele procesului de invdtdmint ; 



*)MirceaMalita, Aurul cenufiu, Ed. Dacia, Cluj, 1971, p. 68 
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b) prin obiecte $i activitdfi speciale care sd se constituie intr-un sub- 
sistem coerent, gradual, extins pe intreaga duratd a invdtdmintului de 
culturd generald. 

Se impune insS, neintirziat, definirea cit mai precisS, in termeni de 
ac^iune educativS, a obiectivelor specifice pe care le are pregdtirea teh" 
nicd'practicd in ansamblul inv&^mintului de cultur& general^ §i in fie- 
care ciclu al s&u. 

Incorporarea organic^ a preg&tirii tehnice-practice in procesul inva- 
ttaiintului de culture generald, reclame, de asemenea, reevaluarea conji- 
nutului actual al disciplinelor ^ activitdtilor tehnice-practice previzute 
in ^coala noastrd, in conformitdte cu obiectivele urm&rite $i cu concep- 
tele de „cultura generals", „?tiintfi", „tehnica", „tehnologie'', „productie". 

TotodatS, pare necesar& introducerea unor discipline ^i activitdfi noi, 
cu valoare formativ& mai mare care sa acopere largi cimpuri profesionale 
$i s& faciliteze specializarea ulterioar&. 

Necesitatea ridicdrii statutvlui obiectelor ^ activitdtUor tehnice-prac- 
tice, care se face incS sim^ita in $coal&, poate fi satisfScuta prin : conso- 
lidarea prestigiului profesional al cadrelor didactice pe calea pregStirii 
lor prin sistemul invStSmintului secundar ?i superior ; elaborarea unor 
seturi complete de materiale didactice (manuale, metodici, materiale au- 
xiliare) la nivelul exigen^elor impuse celor destinate disciplinelor ?tiinti- 
fice $i umaniste. 
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Exists — printre altele — un adevSr de necontestat, anume, cfi dez- 
voltarea vertiginoasfi a cunoa?terii, progresul continuu al §tiintei §i teh- 
nicii contemporane impun omului un volum din ce In ce mai mare de 
cuno^tinte teoretice, priceperi §1 deprinderi practice pentru a fi Insu^ite 
?i aplicate ; iar, ca un corolar al acestui adev§r, devine evident^ con- 
cluzia, ca pregfttirea §i specializarea profesionalfi reprezinti un imperativ 
de prim ordin In activitatea fiecSrui ins. De aceea, „pe mfisura dezvol- 
tarii economiei §i culturii, a Inaintfirii t^rii noastre pe calea progre- 
sului, rolul cadrelor capita o important^ sporiti In Intreaga viatfi so- 
ciaia".^ Ca atare, In procesul Insu?irii imenselor cuno^tinte, nenumSrate- 
lor priceperi §i deprinderi necesare acestor cadre, ^colii ii revine prin- 
cipal sarcinS de bazd. 

In consecintfi, $coala trebuie sft-^i intensifice organizarea §i desffl- 
^urarea Intregii sale activit^ti la nivelul cerintelor societfitii noastre ac- 
tuate §i de viitor, In vederea realizSrii importantului proces al formSrii $i 
educSrii cadrului de nftdejde — personalitatea creatoare, multilateral dez- 
voltatS, adicS, omul cu un fond armonios de culture general^, cu o temei- 
nicS pregatire profesionaia $i cu o Inalta con^tiin^A politick moralfi — 
intr-un cuvint — comunistS. 

* 

Munca, reprezentind prima §i principala conditie a existentei omu- 
lui, omul Insuji fiind creatia muncii 2, iar „practica — criteriul veridici- 
tatii cuno^tintelor" \ evidentiazS deosebita importantS a ActivitStilor prac- 
tice — a Pregatirii tehnico-productive — In cadrul procesului instruc- 



^Nicolae Ceau^escu, Itaport la Conferinfa Nafionald a Partidului 
Comunist Romdn — decembrie 1967, Editura politick, liucure^ti, 1967, p. 67. 

" K, Marx 9! F. En gels, Opere alese, voL II, edifia in limba romAnA, 
Editura P.M.R., Bucure^ti. 1952, p. 70. 

3 M. N. Rutkevici, Practica — criteriul verldicitdtii cunoftintelor, studlu 
in lucrarea Practica — criteriul adevdrului in ftiintd, colecUv de autori, Academia 
de 9Uinte a U.RjS.S., traducere din limba rusfl, Editura ^tiintificfi, Bucurcstl, 1963^ 
p. 7. 



132 



tiv-educativ din ^coala de culture general^. Prin insd^i natura lor, de 
reciprocft §i permanent^ reflectare dintre abstract §i ccncret, de Imbinare 
$i verificare a teoriei cu practica, Activitfttile practice — Preg£itirea teh- 
nico-productivft — constituie un factor de bazS, structural $i functio- 
nal, in intregul ansamblu de discipline ale inv&ttoiintului de culture 
general£i, in realizarea procesului formdrii ?i educ&rii elevului ca o per- 
sonalitate creatoare, multilateral dezvoltatd ^. 

Prin activitfttile practice elevul p&trunde „in lumea muncii $i a 
transformarii materiei prime ; el inva\^ sSi creeze, sa combine, sa pro- 
duct \ 

Deprinderea de a lucra, ca mijloc de dezvoltare a vointei $i senti- 
mentului, este „incontestabil o parte esentialSi, dacft nu cea mai esential^ 
din cuprinsul complet si unei culturi armonice in adevftr generale" Dati 
copilului o educatie activft, cfici munca manualSi este $i artft $i energie — 
iat& idei dominante ale unor conccptii pedagogice inaintate. Munca nu 
este rodnicft $i multumitoare, decit cind decurge in mod natural, din 
inclinatia individual^ — adicS activitatea sft nu fie impusS din afrirS, 
ci sSi piece dinftuntru, potrivit nevoilor bio-psihologice, in sensul con- 
ceptiei educatiei func^ionale a Dr. Edouard Claparede (educatie — in 
functie de individualitatea, interesele $i aptitudinile fiec^ui copil). In 
acest scop se considera a fi necesarft ^coala, ca s^ corespundft cerintelor 
legitime ale progresului social. Pentru ca individul s^ poat^l da cit este 
capabil, atit calitativ, cit $i cantitativ, „educatia $i antrenarea lui trebuie 
sfi inceapft de mic copiL Numai atund I?i va putea da seama de momen- 
tul sosit, de indina^a, de talentul, de vocatia lui"^. Embrionii activi- 
tfttii de munc& ?i ai creativitfttii se formeazS chiar din cea mai fragedft 
etapft a copil&riei, dnd iocul este principala activitate a fiintei umane, 
cftci, a^ cum afirma A. S. Makarenko, „Jocul pentru copii este drumul, 
spre cunoa^terea lumii, in care ei tr&iesc $i pe care ant chemati s-o trans- 
forme", deoarece, fiecare joc bun „contine inainte de toate un efort de 
munca ?i un efort de gindire". 

De aceea, in cadrul Expozitiei „Tehnologia instruirii" (organizatft de 
Ministerul InvfttSmintului, in Bucure^ti, la inceputul anului 1971), ca res- 
ponsabil al Compartimentului S — „Pregfttirea pentru muncft — obiectiv 
al invfttSmintului ; Pregfttirea prin muncft — metodft a invfttamintului'' 
— am conceput $i oglindit (prin produse efectiv realizate, imagini foto, 
schite etc.), procesul de invfttare a activit^tii de muncft tehnico-pro- 



^Marius Groppo^ilS, Activitdtile practice — prodigioase surse de 
creativUate, lucrare prezentatfl la simpozionul national „Copiii progresul tch- 
nico-9tiintific contemporan** (organizat de CN.O.P., in Bucure^ti, 13—14 aprilie 1970, 
publicatA in volumul Activitdpi tehnice'^tiinfifice pioniere^ti (orientdri, realizdri, 
perspective), Editura politicd, Bucurefti, 1971 (p. 355—362), p. 356. 

^Robert Dottrens(in colaborare cuG. Mialaret, E. Rast 
M. R a y), A educa §i a instrui — traducere din limba francezd — EJ).?., 1970, 
p. 297. 

* Buletinul Seminarului Pedagogic Univertitar din la^i ^ „Revi8ta de peda- 
gogie, filozofie, $tiinte, litere, anul 1927, p. 95—96. 

^ A. Casettii Cum trebuie sd fie fcoala ca sd corespundd cerintelor de as- 
tdzi. In revista „Invdtdxnintul meseriilor^ anul III, 1924, nr. 5—12, p. 13. 
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ductiva, ca 0 dezvoltare liniarS ?i concentricS. de la simplu la com- 
pjex, deci In spirals, incepfnd cu activitatea pre§colaruIui In jocurUe sale 
de creajie - cu variatele game ale celor de constructie. Cu alte cuvintc 
am cautat sa infati?am desfa?urarea continua, sistematica §i cresdS a 
fiecarei activita 1 de munca, atit In functie de particularitatile de vfrstS 
91 individuale ale e evxlor, cit §i potrivit fluxului logic al fiecSrui proccs 
ehnologic, reluind la diferite nivele algoritmii formati, permanentul dia- 
log Intre mina §1 creier, In vederea unei polivalente instruiri tehnico- 
productive a omului, ca, astfel el sa corespuiida oricarui ritm de mobili- 
tate profesionaia. 

triaU ^rinZ^"Z "^""f f creativitatca In munca indus- 

tnaj^, pnntre alte concluzn despnnse am Inserts §i pe urmatoarele • 
a) Munca mdustriaia - prin varietatea §i complexitatea solidSor In 
orgamzarea 5i desfa^urarea ei - ofera 'cele m^ai numeroif^i optime 
^""'^'.t" pent™ formarea §i dezvoltarea aptitudinilor creative ; b) germen^ 
activitatu crea oare apar §i pot fi dezvoltati Inca din anii copildriennce- 
P "^x? pre?colarului, apoi, cultivarea creativitatii trebuie conti- 

,a nnJr ■ r?"^ ?«)larizarii, pentru ca astfel, creativitatea fiecarui ins 
sa poata ajunge la o eficienta maxima In perioada postscolarS In orice do 
meniu de activitate s-ar afla el». ^^ui-wa, m once do- 

Totodata, din studiul §1 cercetarea efectuata In anii 1968 si 1969 in 
5cohle generale de 10 ani nr. 99, 122, 124 §i concomitenT n llcee^e de cul- 
turd generala nr. 24, 34 ?i 38 - din Bucure?ti, am evidentiat cl aotitu- 
oo"; fi trasaturi de personalitate necesa're'muncii tehnicolprodurt 

SvUsmof nrT^'-^ ?i dezvoltate prin inse§i organizarea ?i d^fa?urarea 
actiyitatilor practice din cadrul Pregatirii tehnico-productive In Invata- 
mmtul de cu tura generala. Ca atare, Pregatirea tehnico-productivk Sra 
?i cele mai efiaente cai In orientarea §colara ?i profesionaia 

* 

r,inJ^^^^^^-^f tehnico-productiva, fiind forma proprie a educatiei politeh- 
mce, care interactioneaza Insa permanent cu celelalte componeSte lie 
educatiei comuniste (intelectuaia, moraia, estetica ?i educatia fizkS) sS! 

mindu-se ?i intregindu-se reciproc. In actualul Plan de invent al 
lii de cultura generala are un rol fundamental pentru formarea si educarea 
HnX?'**«? Seneratii. De aceea, vom cauta ?i releva S 

cipalele cai §i mijloace oplime de organizare ?i desfasurare a Preefitirii 

chnico-product ye, pentru a-i asigura un maximum de rand^menrffi- 
jmul cre§teni efidentei §colii In general. ' ^ 

Din analiza bogatei ?i valoroasei experiente de plnS acum a scolii 
noastre precum §i a cerintelor strigente ale dezUarii noastre^ocia e - 
prezente ?i de perspectiva ; in baza studiului elaborat - inca di!i anul 
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1969*^ — a cercetarilor intreprinse (in §colile generale nr. 3, 5, 99 
122, 124. 170 — ?i in liceele de culturi generals nr. 3, 24, 28. 34 ?i 38 — 
din Bucure?ti. in citeva unitaU ?colare din jude^ul Teleorman, la GrSdi- 
nita de copii a Combinatului de confectii ?i tricotaje „Bucure?ti", precum 
?i in urmStoarele unitSti de munc§ industriala : Intreprinderea ,.Electro- 
aparataj". Uzina „Vulcan" ?i „Uzina de ma^ini electrice Bucure?ti" ; valo- 
rificind ?i pretioasele indicatii date recent de conducerea P.CR. " , 
reafirmSm se impune — pentru o eficienta PregStire tehnico-produc- 
tiva — iin sistem care se caracterizeze printr-o ^tiintificS organizare 
^i o rationala structurare. cSci „o bunS organizare inseamnS o bunS struc- 
turare" — esential factor de progres. 

Acest sistem al PregStirii tehnico-productive a elevilor, dupS con- 
ceptia noastrS, are o structure complex^ — interdisciplinary — ins4 
xinitara, componentele de bazS fiindu-i : psihologia — sociologia §i peda- 
^ogia, in contextul ergonomiei, care, interactionind, formeazS o unitate 
dialectics. Este un sistem „deschis, capabil de autoreglare, dispunind de 
o procesualitate bine definite" — avind caracteristici ale procesului 
de invStSmint, iar cele patru ?tiinte componente coopereazS. „in fond 
din natura, intotdeauna in mod necesar unitarS, a cunoa?terii" 

Aceasta structure complex^ — psiho-socio-pedagogica — de investi- 
gatie ?tiintifica, instrument operational in organizarea ?i desfa§urarea 
ergonomics a unei optime PregStiri tehnico-productive a elevilor, poate 
fi oglindita intr-un model similar — fidel cu sistemul pe care il reprezintS. 

lata — Modelul Pregdtirii tehnico-productive a elevilor (c e r i n t e 
^senviale ?i mijloace de realizare), grafic prezentat 
(Fig. I) — cu interrelatiile componentelor sale. 

Potrivit acestui model al PregStirii tehnico-productive a elevilor. re- 
sults ca, fiind absolut necesarS indeplinirea urmStoarelor esentiale ce- 
a-inte, cu respectivele mijloace de realizare : 

A — Psihofiziologice — Capacitatea psiho-f izicS a elevilor 
In cauzS. in dinamica ei. sk corespundS In permanent^ cu cerintele psiho- 



WMarius Groppo^iU, Siudiu de conceptie privind Activitdtile practice 
in ^coala de culturd generald — lucrare existenta la Institutul de §tiinte pedagogice, 
inregistrata la nr. 2287/1969 (47 pagini dactilo). . r,^« ^. 

"Nicolae Ceau§escu, Cuvintare la Plenara C.C. al P.CR., atn 
10—11 fehruarie 1971, Editura politicft, Bucure^ti, 1971. 

i^Nicolae Ceau^escu, Cuvintare la Congresul al IX-lea al Untunii 
rineretului Comunist — 18 iehruarie 1971, Editura politicft. Bucure^ti. 1971. 

I'Nicolae Ceau^escu, Propuneri de mdsuri pentru imbundtdtirea acti- 
litdta politico'ideologice, de educare marxist-leninistd a membrilor de partid, a tu- 
turor oamenilor munciU 6 iulie 1971 ; Expunere la consfdtuirea de lucru a activulut 
de partid ^din domeniul ideologiei ^i al activitdtii politice ?i cultural-educative — 
'9 iulie 1971, Editura politicft, Bucure§ti, 1971. 

" G. Z a p a n. Introducere in ^tiinfa organizdrii a criticii — extras din .,Re- 
visla generalft a invfitftmintului" nr. 3—4. 1941, .Bucure^ti. 

*5 George Vfiideanu, Cercetarea interdisciplinard ca instrument de ela- 
horare a sistemelor de invdtdmint, in Extras din ,.Revista de pedagogie" anul XX, 
fir. 1, 1971. Bucure^ti. p. 26. . . ^ ^ 

i^Octavian Neamtu, Marginalii la o cercetare-acftune, in Extras din 
^Bevista de Pedagogie", anul XX, nr. 1. 1971. Bucure^ti. p. 31. 
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interac^iune - Interdependent^ = unitate dialectica 



A' s odecvore, corospondenta si odoptare reciproca. 
B' , cofoborore,oonvefgen}o funcfionold 
0 2 corelqre »nterdependen{d 



fiziologice ale activit^tilor practice desfa?urate (Psihoprofesiogramele res- 
pective) $i viceversa ; deci, adecvare, corespondents ?i adaptare reciprocS. 

B — Psihosociale — Climat propice in familie, in ?coalfi — 
prin atitudinea corpului didactic ; climat psiho-social pozitiv in unitatea 
de munca industrials, cSci numai acesta ^stimuleazft, impulsioneazft, mobi- 
lizeazft pe oameni la muncft ?i la realizare, inventivitate..., iar eel negativ, 
dimpotriva ii inhiM, ii frineazS, ii descurajeazft ?i ii demobilizeazfi" ; 
la f el, climatul corespunzator pentru muncS este o cerintfi esen^iaia ?i In 
activitatea organizatiei de pionieri, a organizatiei Uniunii Tineretului Co- 
munist, a caselor de cultiira, precum ?i in alte unitati de viata socialfi — 
Sn care trSiesc elevii respectivi. Deci coroborare $i convergenti functio- 
nalft intre ?coalft, familie, unitatea de muncft industrials ?i celelalte unitSti 
de viata socialS — pentru o temeinicS pregfttire tehnicS-productivS a tine- 
relor generatii. 

C — Psihopedagogice — Organizarea ?i desf S?urarea continu- 
tului activitatilor practice Sn functie de individualitatea elevilor ?i parti- 
cularitfttile lor de virstft, tinind seama de dezvoltarea socio-economicS pre- 
zentS $i in perspectivft a regiunii respective in care se aflS elevii, corobo- 
rind toti factorii socio-educativi ; toate aceste cerinte realizindu-le prin : 
a) — Planuri ?i programe ?colare adecvate ; b) — Forme, metode §i pro- 
cedee instructiv-educative proprii ; c) — Cadre didactice competente : 
d) — Conditii tehnico-materiale corespunzStoare. Deci, corelarea mijloace- 
lor cu respectivele cerinte pedagogice, permanentS interdependentS. 

In vederea realizArii unor optime valente instructiv-educative ale 
Pregfttirii tehnico-productive a elevilor, prin acest model expus, vom 
infSti^a citeva exemplificSri privind componentele sale, din care va re- 
7ulta $i unitatea lor dialectics, produs al interactiunii, al interdependent 
tei elementelor sale structural (cerinte esentiale $i mijloace de reali- 
zare — Psihofiziologice — Psihosociale — Psihopedagogice). 

laid dteva cerinte esentiale §i mijloace de realizare Psihofiziologice 
(A — A') in organizarea ?i desfS^urarea ?tiintificS a activitStii de munca 
a elevilor, printr-o rationalfi alegere a tipurilor de muncS ?i executarea 
ei, in concordantS cu capacitatea psiho-fizicS a elevilor respectivi. 

1) Predominarea componentei dinamice a mundi fatd de componenta 
staticd este o necesitate. De pildS, in orice act de muncS tehnico-produc- 
tivS, intreaga activitatea muscularS a omului indepline§te douS princi- 
pal functii : executarea mi?c5rii ?i mentinerea corpului intr-o anumitS 
pozitie, prima — fiind componenta dinamicS, iar a doua — componenta 
statics. Componenta staticS solicits mu?chii a se afla intr-o stare de Sn- 
cordare continufi, din partea sistemului nervos central primind un aflux 
continuu de impulsuri nervoase ?i invers, fapt ce determinS mai rapid 
oboseala. Componenta dinamicS, dimpotrivS, prin desfS?urarea ei in faze 
§i cu oarecari intermitente, obose§te mai putin sistemul nervos central. 

2) Amionia §i durata mifc&rilor trebiaiesc asigurate. Activitatea de 
muncS nu trebuie sS fie formats din mi?cSri d^ scurtS duratS, cu pauze 



"Traian Herseni, Psihosociologia organizMi intreprinderilor indus* 
triale, Editura Academiei R.S.R., Bucure^ti, 1969, p. 227. 



137 



multe, fiindcS nu se mai poate folosi forta inertiei, energia cineticfi ini- 
tiaia, ci impun elevului un consum mare de energie de fiecare datfi cind 
se reia mijcarea, frecventele intreruperi solicitind mult mai mult sistemul 
nervos central. 

3) Activitatea de muncd trebuie efectuatd cu ambele miiru. Satisfa- 
cerea acestei cerinte are o dublfi eficientS, atit pentru o productie meca- 
nizata §i automatizata, cit $i pentru dezvoltarea armonioasfi a sistemu- 
lui nervos central $i a intregului organism. 

4) Exduderea amplitudinii Umitd a wifdraor In organizarea locu- 
rilor de muncfi, intrucit mi§cSrile cu amplitudine maxima solicits mult 
prea mult ligamentele, tendoanele §i mu?chii incomplet formati, dSunlnd 
dezvoltarii lor ulterioare. 

5) Muncd Titmicd, adecvatd virstei, deoarece intirzie aparitia obose- 
lu, concurs la mentinerea capacitStii de muncS multS vreme, Inlesnind 
formarea stereotipului dinamic. 

6) Eliminarea nd^cdrilor inutUe ^ formarea untd stereotip motor ra- 
ponal, printr-o invStare corectS a fiecirui act de muncS. 

In acela^i timp, printre cerintele esentiale psihofiziologice ale Pre- 
gatiru tehmco-productive a elevUor, in afarS de cele ce privesc alegerea 
rationale a tipurilor de muncfi, nu se pot omite organizarea regimtdiu de 
muncd ^ de odihnd, precum §i asigurarea unor optime condifii ale me- 
^lulm sub aspectul igienei (iluminSrile, aerajie, temperature, zgomot, mo- 
bilier adecvat, scule, unelte §i instalafii corespunzStoare posibilitStilor 
morfo-fiziologice ale elevilor). Cit de fundamentals este respectarea aces- 
tor cennte esentiale psihofiziologice in realizarea unei eficiente PreeStiri 
tehnico-productive a elevilor, considerSm neoesar sS presupunem doar 
ca cenntele §i mijioaceie de realizare psihosociale sint pe deplin InfSptuite 
dar cenntele psihofiziologice sint incSlcate ; oare, ca o consecintS fireascs' 
apSnnd fenomenul de obosealS excesivS, nu duce pe elev la concluzia 
cS munca tehmco-productivS este o povarS greu de suportat si demnS de 
eyitat, cu toate exemplele verbale ce i se vor da si cu intreaga serie de 
mijloace pedagogice ce se vor utiliza ? ^ 6 ^^i^^ uc 

SS presupunem InsS §i situatia, eft avem Intrunite cerintele esentiale 
. L?*^ reahzare Psihofiziologice, dar lipsesc cele Psihosociale • 

Fr.-"'!' 'i?'"!f ^^'"^''^ ^P""^ PregStirea tehnico-productivS ^ 
FSrS indoialS, cS, nu se va realiza. pi^ueuva . 

Cerintele esentiale fi mijioaceie de realizare Psihosociale (D—B'l stnt 
^^^^ndul lor, factori determinanti in PregStirea tehnico-productivS a efel 



Fiecare elev este, in mare parte, oglinda universului sSu familial «^ 
De aceea, educatia in famiUe nu este numai o chestiune particulars a 
pSrmtilor ci §i o problems de stat. De aci rezultS cS scoala este chematS 

Lirr.? "'f 1 '""'^.^^^ "'^ ^'^^^^ permanent cS famiUa 

gSsi mijioaceie cele mai eficiente de influentare pedagogics a iSrintilor, 

It* " Andr^ Berge, Mediul familial — fn Psihologia copilului Uuh iaH i„i 
Maria Mamali, E.D.P., Bucure^ti, 1970, p. 288. ""^laniin uotez 
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in vederea educSrii multilaterale a elevilor respectivi La fel, organizatiile 
de tineret, casele de culturS etc., deci, toate unit^tile sociale in care tr§- 
iesc elevii trebuie sik concure la educarea lor in spiritiil muncii tehnico- 
productive unde, un rol de seamS — ca factor ediicativ — in . ceste un!- 
tati de viatfi §colara §i extra^colarS pe care le frecventeazS elevii, ii re in^ 
profesorului-diriginte. Printre alte atributii ale acestui factor, profcso- 
Tul-diriginte, ce potenteaz4 intreaga activitate educativa a clasei de elevi, 
•este §i aceea, de a corela §i coordona influentele „exercitate asupra elc^- 
vilor de toti ceilalti factori educativi, determinind un flux convergent al 
acestor influence, o actiune judicios sincronizat^ a profesorilor clasei, a 
lamiliei elevilor §i a organizatiilor lor in vederea implinirii obiectivelyr 
-educationale comune" ^. Tot astfel, unitatea de muncA industrial^ '^^n- 
tribuie la Pregfitirea tehnico-productivS a elevilor direct §i eficient, con- 
•stituind un model — la scara natural^ — al unei optime organizfiri §i 
desffi§urfiri a activit^tii tehnico-productive. Aid — in unitatea de munca 
industrials — elevul §colii de cuIturS general^, prin instruirea prac- 
tice ce 0 desfS^oarS, in afarS de faptui cS i§i insu§e§te efectiv cuno^tin- 
tele, priceperile §i deprinderile practice de muncS pentru pregStirea sa 
tehnico-productivfi, dar el va vedea §i va trSi nemijlocit in acest com- 
plex structural §i functional al organizSrii §tiintifice a productiei §i a 
muncii, va intui §i i§i va insu§i multe cuno^tinte din Managementul in- 
dustrial — §tiinta organizfirii §i conducerii activitStii industriale. Mana- 
gementul — in general — ca §tiintfi a organizfirii §i conducerii oricirei 
activitati sociale este de o important^ capital^, cSci „Cel care vrea sS 
•conduct 0 activitate in via^a social^, sfi contribuie la dezvoltarea societfitii 
noastre socialiste trebuie sfi-§i perfectioneze continuu cuno^tintele, s5 
•studieze cu rivnfi ! ^i activitatea de conducere este o ^tiin^a — poate mai 
important^ decit alte domenii ale §tiintei — , deoarece pinfi la urmS are 
renercusiuni largi asupra intregii societSti" 

Avind in vedere, cfi societatea este marea structure complex^ §i di- 
tiamica, cu substructuri din ce in ce mai mici, fiecare ins avind de con- 
dus ceva, iar in ultima instant^ — §i in fond — fiecare ins trebuind sS 
fie organizatorul §i conducStorul propriei sale activitfiti, §tiinta organi- 
zarii ?i conducerii (Managementul) nu va trebui sik devinfi o profesiune, 
•ci „o materie de bazfi, fficind parte din formatia §i cultura omului mo- 
dern" Ca atare, se impune necesitatea ca Managementul sfi fie intro- 
dus in toate formele §i treptele de invfit&mint, pentru ca „orice absolvent 
•sfi-§i insu§e„scfi ansamblul cuno§tintelor de management pe care le va so- 



19 Dr. Petre Barbulescu, Coordonatele adolescentei specificul mun- 
cii educative in liceu, in - ista de pedagogic" anul XVI, iulie-agust, 1967, p. 120. 

«> Virgil Caraba, Cuvtnt tnainte, in Dirigentia — incercdrit opinii, con- 
tributiU culegere intocmitft de un colectiv (coordonator V. Caraba), E D.P., Bucu- 
re^ti, 1970, p. 4. 

2iNicolae Ceau^escu, Cuvintare la Pl^^nara C. C. al P.C.R. din 10— IJ 
uiecembrie 1969, in voluniul IV Romdnia pe drumul construirii ifciet&tii «oda- 
liste multilateral dezvoltate Edi^ora politick, Bucure^ti, 1970, p- 570. 

22Mircea Malita, >lrta sau $tiinta conducerii ?, In revista „Forum", anul 
XIII, nr. 2 — februarie, 1971, p. 15. 
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l^."!.^*'!^"^*^^ u ^. conditiile unor continue modernizfiri" « 

generals ofera cele mai numeroase §i eficiente mijloace — si In acest 
«! J fmeintdes, InvStarea managementului desfa?urind-o In functie a- 
fizi^logice psihologice ale elevilor. cit §i de cerintele psiho- 

A?adar, num«. .in citeva exemple chiar, rezultfi clar cS, cerintele 
esentiale §i mijloacele de realizare, atit cele psihologice (A — A') cit 

1 '^^^ '^^^ substructuri ale sistemului 
de pregatire tehmco-productivfi a elevilor. se aflS Intr-o legfiturfi orga- 
"^i^L "^t^''5«Pt"'^^?t* - interactionind in permanent^ intre ele. De- 
s gur aceste doufi substructuri A - A' §i B - B' se vor afla cu sub- 
structura cermtelor esenjiale §i a mijloacelor de realizare Psihopedago- 
gice, (C — C ) m acelea?! raporturi de dependents reciprocS, sau astfel 
spus — de mterdependenta, formind o macrostructurfi unitarS si dinami" 
ca — un Sistem al pregStirii t e h n i c o-pr o d uc t i vc 
aelevilor. *^ 

Cerintele esentiale fi mijloacele de realizare Psihopedagogice (C — 

dJJndZX,''^^^^^^^^ - pe de o p^e - In otala 

dependents fata de cele Psihofiziologice (A - A') §i Psihosociale (B - 

exercita o actiune de adaptare §i cooperare, o- 
SnefoSr^LlT- §i eficient - In vederea realizarii 

unei optime Pregatin tehnico-productive a e!evilor. Astfel, cerintele e- 
nrSfw-*'. mijloacele de realizare Psihopedagogice asigura Sistemului 
pregatmi tehmco-productive a elevilor functiunea de autoreglare. trans- 
formmd acest sistem mtr-un instrument de actiune — operational 
In acest sens, sa expunem citeva exemple. 

Planurile ^ programele fcolare ale Pregatirii tehnico-productive a 
elevilor trebuie sa satisfaca, printre altele, urmatoarele cerinte- 
tnrs «o~ Incadrarea — prin continutul lor — in contextul $colii de cul- 
n lf«S, /r^^, g^^^fl^de 10 ani §i liceul de cultura generaia) §1 
In ansamblul Intregului nostru Invatamint public §i uzinal 
c^ir l~ Realizarea unei corelatii §tiintifice, atit interne (adica In cadrul 
§cohi genera e de 10 ani §i al liceului de cultura generaia cit si eSerne 
- cu discip inele celorlalte §coli (profesionale. lifee de sWiaLtf e™ > 

~ organfzaret^teSi^ 

carelTln^tStf" psihofiziologice ale elevilor pentru 

noasfreTociaS'"'* principiilor §i metodelor pedagogiei 

tre nith;nirp°r^?* '^""^ dezvoltarii economiei noas- 
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f) — Domeniile in care se realizeazS activitfitile practice vor fi des- 
fa^urate, ^inindu-se seama de elementara cerint^ — ca efort — de la 
u§or la greu, de la simplu la complex. De pilda, lucrSrile practice la cla- 
sele V— VIII se vor efectua in lemn §i fier, nu numai pentru elk — a§a 
cum concluziona un psiholog german^* — „lemnul formeazS" (Holt formt 
— facind posibiia dezvoltarea puterilor spirituale) sau cSl „fierul educS** 
(Eisen erzieht — trezind tenacitatea, rSbdarea §i energia etc), ci pentru 
elk ele oferft cea mai largS sfevk de operatii simple §i complexe, ce ne- 
cesita o multitudine de solicitfiri psihofiziologSce, dind astfel putinta 
manifest^Wi §i formSrii unei vaste game de aptitudini §i deprinderi, Ace- 
ea^i cerinta, la clasele I— IV, in realizarea indeletnicirilor practice, in- 
dict necesitatea se execute, la inceput, cit mai multe lucrSri de mo- 
delaj in plastilinS sau in argils, care antreneazfi indeosebi activitatea 
miinii, iar in ansamblul activit^tii miinii, formarea perceptiei tactile — 
indispensabiia pentru dezvoltarea functiunilor de cunoa$tere ale omului. 
Vom ilustra aceastS important^ deosebitS a acestei activit^ti prin con- 
cluziile citorva lucrSri. Astfel, „functiile tactile ale miinii, care se for- 
meaza in actiunea cu obiectele, dau na^tere imaginii obiective a lucrului". . , 
„alcatuind intr-o oarecare mSsurS douS sisteme paralele de reflectare 
(ceca ce afirmase §i I. M. Secenov), piplLitul §i vSzul se interp^trund, se 
completeaza §i se dezvoltS unul altul" ^5. Mai departe, alte sublinieri : 
„mina a fost §i este §i pentru copilul §i tinfirul de azi — cea dintii uneal- 

de munca §i armS de lupta, de adaptare §i st&pinire", iar „logica miinii 
a precedat §i a fScut sSl scinteieze logica mintii : manulactura a precedat 
§i a facut sSi infloreasca cultura". In incheierea ilustr^rii referitoare la 
valoarea activit^tii miinii, reliefSm urmStoarele : „CSne i§i dS seama de 
felul cum lucreaza creierul, vede cS nimic nu poate p^trunde in sufletul 
nostru, daca n-a trecut mai intii prin simturile noastre §i indeosebi prin 
mina, tovara§a oricSrui simt" Cu alte cuvinte — §i mai sintetic expri- 
mat — „Priceperea miinilor este chiar expresia cea mai curate a inte- 
ligentei noastre practice, adicS, a gindirii care actioneazS, creeazS §i 
transforms" 

g) — Legatura organic^ intre Programele §colare de instruire prac- 
tice cu cele ale disciplinelor realiste (matematicS, fizicS, chimie), cu ale 
disciplinelor de culture tehnicS general^ (desen tehnic, electrotehnicS etc.), 
precum §i cu ale disciplinelor de culture tehnic& de specialitate (organe 
de ma§ini, tehnologia profesiunii respective etc.). 

h) — Desfft$urarea continutului PregStirii tehnico-productive prin 
teme inlSntuite- liniar §i concentric — pe intregul ansamblu — in cicluri 

Karl At n h o 1 d, Psychische Krdfte im Dienste derBerufserziehung und 
LeistungBsteigerung (Rolul Juncpiunilor psihice in educarea projesionald §i in mH- 
nrea randamentului), Berlin^ 1940, p. 82. 

F. S. Rosenf eld, Particularitdtile percepfiei tactile a copilului prefco- 
Iar, studiu in lucrarea Prohleme de psihologia copilului, sub red. profesorului 
B. G. A naniev, trad, din 1. nisft, E.D.S., Bucure^ti, 1951, p. 7. 

^Enache lonescu, Insemndtatea inv&p&mintului practic, in revista 
.Jnvfttamintul meseriilor**, anul II, nr. 7—12. 1923, p. 20—21. 

«'Simion Mehedin^i, Altd creftere — ScoaUt Mundi, edi^ia a iV-a, 
Bucure^ti, 1922, p. 21. 

^Mircea Malitd^ Aurul cenufiu, Editura Dada, Clu], 1971, p. 166, 
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Ji etape, spre a se facilita procesul formfirii cuno§tintelor priceDerilor sk 

tele teoretice oredate la S i„ ™- 'P".?"?'" eunostin- 

rioare, ci TC^l^^JtsS^^ ?&."o°„^el?-''r" l"*" 
aspect, cSruia nu i se rerunnaQt*. ^^.TJ ^"^^"V prm ele msa^i. „Acest 

J«™ in^j, U^. ^4 a' eelor T^^S^^lJlLtr^J^: 

«Hi fS*«^ a^KS.'SrSe-'£^r 
liale §i mijloace de realizarp P«;»f^«V i ^V"^'?. ^5 acelea?i cerinte esen- 
gogicl, produs al aiSSf^^port t^^^^^^^ P^'^opeda- 
tionaia a tuturor compSeS st^ctur^^^^ convergenta func- 

tem. Bunfioara, orice forma mPtr«« =o flcatuiesc respectivul sis- 

pentru a fi ef cient va ^A..^ 1 P^°^^^^ de instruire practica, 

dSale ?i de virSrl ^i'"* 'f^* particularitatile indivi- 

unui cLit SlstiS c^e^^^^ ^"^'"^.'T de\sigurarea 

trunind toti acesti fartori ?n nra/^l ' ^of^ Pnncipiile didactice, in- 
cienta maxima flnj^^f^e sTmetoS^^ ^ '^^^'"'•Fea respectivfi. Efi- 
optima a cerintelorPsSXiofnai^ p V'^^^^f*^""'"^** satisfacerea 
exemplu, dintrfj^^ei^'r ^rS^ De 
se impune ca fiind suoerioara Sr^fl^ practicfi-mdividual sau in grup, 

nr. 2, 1969, pp. 97-103. a ctetnror . In ..Revistade pedagogic", anul IX, 
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2ii care compun un atelier de munca nu sint pur §i simplu un numSr 
de indivizi, ei formeaza o grupa, in interiorul c^reia indivizii dezvoM 
relatii care devin datini, relatii intre ei, intre ei ^i §efii lor, cu munca 
lor, cu regulamentele intreprinderii" Munca elevilor in grupe „dis- 
ciplineaza conduita lor in functie de scopul comun stabilit prin auto- 
determinare", determine cooperarea §i formeaza spiritul de solidaritete 
in activitate" care-i apropie §i spore§te randamentul eforturilor lor" ^. 
Colectivismul nu innabu§a perrsonalitatea elevului, ci dimpotriva, contri- 
buie la dezvoltarea multilateralft Organizind elevii in grupe, se pot 
realiza efectiv cerin^ele pedagogice de a se asigura omogenitatea echi- 
pelor de lucru §i — pe baza acesteia — individualizarea maxima a con- 
tinutului activitatii tehnico-productive in functie de particularitStile in- 
dividuale §i de virstS ale elevilor respectivi, precum §i de cerin^ele psiho- 
f iziologice ale activit^tii de efectuat (Psihoprofesiograma respective). 

Metodele §i procedeele Pregatirii tehnico-productive a elevilor, ca 
^i celelalte componente structurale ale acestui sistem, sint interdepen-- 
dente, determinate fiind de cerin^ele Psihofiziologice, Psihosociale §1 
Psihopedagogice, care, la rindul lor insa, concurs la satisfacerea acestor 
cerin^e. De pildS, metoda problematizSrii §1 a descoperirii dezvoltS gin- 
direa independents, activitatea independents, ini^iativa proprie a elevi- 
lor, spiritul de cercetare, activitatea creatoare, autocontrolul, astfel, 
ajungindu-se la cea mai inaltS formS de pregStire — autoinstruirea. Pe 
lingS un volum de cuno^tin^e, o gindire creatoare dezvoltatS, autoinstrui- 
rea presupune §i citeva insu§iri putemice ale personalitS^ii : o inaltS 
con$tiintS socialS fa^S de semnif ica^ia activitS^ii, voin^a fermS, interes, 
aptitudini §i deprinderi de muncS intelectualS toate acestea concu- 
rind la realizarea unei optime Preg&tiri tehnico-productive a elevilor. 

Cadrele didactice corespunzdtoare constituie un alt element struc- 
tural al Sistemului de pregStire tehnico-productivft a elevilor. Pregati- 
rea cadrelor in domeniul activitStii tehnico-productive este tot a^a de 
complexS ca insii?i structura ei. Pe lingS cultura generals, ideologies §i 
politics, la care se adaugS vastul orizont de culturS tehnicS generals cu 
specialitatea sa profesionalS, fiecare cadru didactic (profesor-maistru, 
maistru-instructor) va trebui sS aibS §i o adecvatS pregStire psihologi- 
c4, sociologies §i pedagogics. In acest scop, unii au preconizat infiin^a- 



«Elton Mayo, The Human Problems of an Industrial civilization. New 
Vork, 1949. p. 116. 

» Anton Vasilescu 9i Vasiie Popean/?a, Grupa de muncd in 
activitatea cercurilor fcolare din liceu, in „Revista de pedagogic", anui XX, nr. 4, 
1971, p. 63. 

'^V. Kelle 9i M. Kovalson, Formule con^tiinfei sociale, trad, din 
I rusa, Editura ^tiintifica, Bucure^ti, 1961, p. 132. 

"Ion Strftchinaru 9i lacob Irimia, Contribufia cercurilor tch- 
nice-ftiinpijice la educarea intelectual& a pionierilor fcolarilor, in Bazele psiho- 
pedagogice ale activitdtii pionierefti", Editura poiiticfi, Bucure^ti, 1970, p. 21P. 

Marin Vi^an, Autoinstruirea in perspectiva pedagogiei ftiintijice, in 
^Revista de pedagogie", anul XVI, nr. 7—8, 1967, p. 93. 
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rea unor facultSti de pedagogie industrials » $i facultiti de agrobiolo- 
gie ; lar la noi, s-a considerat necesar, ca ..institutele pedagogice sd 
devinfi mstitutu mai putemice, cu faculteti mai numeroase, pentru toa- 
te disciphnele, atit de culturfi generalfi, cit ?i politehnicfi, putind sfi cu- 
pnnda chiar §1 o facultate de pedagogie industriaH yi o facultate agro- 
pedagogtca" *K Lipsa pregfitirii pedagogice s-a observat in rezultatele 
necorespunzatoare pe care o parte din mai?tri-instructori le obtin in 
procesul instructiv-educativ, situatie in urma cSreia, Ministerul InvfitS- 
mmtulm, incepind cu anul ?colar 1963—1964, a organizat periodic cursuri 
de perfectionare pentru mai?tri-instructori din invfitSmintul profesional 
?i tehnic, mtroducind ca obiecte de studiu — printre altele — psihologie 
pedagogie, notiuni de logicfi etc. «. Pentru mai?tri-instructori din invfi- 
jamintul de culturfi generalfi, asemenea cursuri inc4 n-au cfipfitat viatS 
de?i nec?sitatea este mult mai stringentS, deoarece ace?ti mai?tri-in- 
structon au un rol deosebit §i in procesul de orientare scolarS si profe- 
sionala a elevilor respectivi. 

Condifiile tehnico-materiale corespunzdtoare reprezintS un alt ele- 
ment structural in Sistemul pregfitirii tehnico-productive, care, ca si ce- 
lelalte elemente componente (Planuri ?i programe ?colare adecvate • 
forme, metode ?i procedee instructiv-educative proprii ; Cadre didacti- 
ce competente etc.), nu-i pot lipsi dintre mijloacele de realizare, aflin- 
du-se m acela?i raport de interdependent^ cu cerintele esentiale Psi- 
hofiziologice, Psihosociale ?i Psihopedagogice. Spre exemplificare, reli- 
efSm doar urmfitoarele aspecte : a) — DacS sculele ?i masinile-unelte 
nu smt cor^punzatoare capacitStii psihofizice a elevilor, se poate lucra 
hVi tlL ca se va lucra totu?i, se vor obtine rezultate cu to- 

tul necorespunzfitoare ?i cu consecinte daunatoare ; deci, ele trebuiesc 
dimensionate ?i utilizate in functie de particularitatile psihofiziologice 
ale elevilor respectivi, conditiile de igiena ?i tehnica securitatii muncii 
adecvate 91 respective, b) - In realizarea Bazei tehnico-materiTle se 
recomanda organizarea unei actiuni convergente din partea tuturor fac- 
torilor structurah dm domeniul mijloacelor (familia, unitatea de munca 
mdustnala, organizatiile de tineret etc.). c) - Conditiile tehnico-mate- 
nale smt m functie ?i de cerintele esentiale ?i mijloacele de realizare 
Psihopedagogice — de formele, metodele ?i procedeele folosite, de Planu- 
rile §1 programele ^colare desfa?urate etc. 

fata, intr-o expunere succinta, cerintele §i mijloacele de realizare 
ale Pregatini tehnico-productive a elevilor din invatamintul de cultura 

nnr^ r ^ ^""^^ pregatirea eadrelor de ingineri-peda- 

gogi. In ..Politehmceskoe obucenie", nr. 6, 1959, p. 75—77. v t 

!n vZff^'u^' P'fgStirea profesorilor prin dUcipUnele tehnice fi agricole. 

in „Politenniceskoe obucenie", nr 9, 1959, p 46—50. 

productia ti ceHnfele pregitirii ca. 
drelor dtdacttce, in ..Revista de pedagogie", anul IX, nr. 3, 1960, p. 33. 

"Dumitru Cojocaru, ViitorU maijtH-itutructoH. !n revista Invfitfl. 
mintul profesional 9i tehnic", nr. 4, 1966, p. 58-50. ,,»nva\a- 
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general^ cum prin natura lor, se aflS intr-o legSturS organicS, intr-o 
permanent^ interactiune-interdependentS, formind o macrostructurft 
complex^ (Ergonomico-Psiho-Socio-PedagogicS), dinamicS ?i unitarfi, deci 
un SISTEM conceptual ?i de actiune — un instrument opierational. A?a- 
dar, „Pedagogia muncii integrate !n procesul de invStfimint" este o ne- 
cesitate, iar prin PregStirea tehnico-productiva — ca obiect de InvStft- 
mint — devine o realitate, integrindu-se in „Sistemul ?tiintelor muncii" 



Costin $tef&nescu, dr. Petre Bftrbulescu, Valentina 
V i 9 a n, Pedagogia muncii integratd in procei jX de inv&p&minu In „Reyisia de pe 
dagogie*', anul XX, nr. 5, 1971, pp. 89--93. 

Vladimir Kr asnaseschi, Orientdri in ^tiinfele muncii — Colectia 
Psyche Editura ftiintificd, Bucure^ti, 1971, pp. 121—133. 
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Educarea atitudinilor §i aptifudinilor 
creatoare la elevi prin activitatea 

productiva 

Dr. MARIAN BEJAT^ 
Institutul de psihologie 



Introducerea muncii tehnico-productive ca obiect de invatamint ridica 
numeroase probleme de ordin psihologie $i pedagogic. 

Dintre toate acestea cde mai importante ni se par a fi cde legate de 
telurile instructiv-educative ale acestei activitSti tehnice, in functie de 
care urmeaza a se stabili ce $i cum trebuie sa se faca in orele de munca 
tehnica-productiva. 

Nu vom face aici o analiza a problemelor privind continutul noului 
obiect de invatamint. Tema noastra ne orienteaza spre problemele meto- 
dologice. Cu toate acestea, a^and in vedere faptul ca cde doua aspecte 
nu sint absolut independente, uneori e posibil ca pe parcurs, sa fie f acute 
referinte $i la unele probleme de con^inut. 

Fiind vorba de o activitate care abia incepe — activitatea practica- 
productiva — grija principal cred ca este de a evita repetarea unor gre- 
?eli care sint cunoscute din restul activitatilor didactice, gre§eli de natura 
a-i indeparta pe elevi de acestea. 

Orele de munca tehnico-productiva din invatamint nu trebuie trans- 
formate in activitati silnice, neinteresante, plictisitoare — cum se In- 
tmipia de multe on, din pacate, cu alte activitati §colare, care din mij- 
loace de dezvoltare a capacitatilor intdectuale (a intdigentei si creativi- 
tatu), devin frine ale acestei dezvoltari. 

Trebuie sa tinem seama ca, in functie de virsta, activitatUe din peri- 
oada §colantatii i§i au spedficul lor. Ele nu mai sint joc, in sensul jocu- 
lui de la virsta pre§colara, dar nu sint inca munca, in intelesul deplin al 
cuvintului, d doar activitati pregatitoare pentru aceasta. Joc $i munca 
sint doua notiuni care de obicei sint considerate ca opuse. Noi credem 
mai curind ca ele se continua $i se intrepatrund (fara a se suprapune 
complet vreodata). Activitatea creatoare, munca suprema, implica — in- 
tr-un sens care se va deslu?i mai jos — un begat continut ludic (La acest 
lucru trebuie sa fi gindit Huizinga cind scria ca „fara o anumita pastrare 
a atitudinii ludice nu ar fi posibiia nid o cultura"). 

Jocul nu implica de obicei lipsa de efort. A$ spune chiar dimpotriva 
ca de cele mai multe ori jocul inseamna un efort sustinut in urmarirea 
unor teluri interesante, atractive. Jocul nu inseamna neaparat activitate 
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lipsiti de seriozitate, de gravitate. El este uneori o activitate de niarc 
rdspundere, care presupune riscul e^ecului, dar $i efortul permanent de 
autoperfecfionare pentru a-ti depS^i partenerul de joc (competitiile spor- 
tive, olimpiadele ^colare de matematic&, fizic^ etc.). 

In acest ultim sens, a asimila munca jocului, considerind-o o perma- 
nent& competitie cu alfii $i cu tine insufi, o permanent^ rezolvare de pro- 
bl«ne, mi se pare un lucru foarte normal intr-o societate care pune pe 
prim plan c^utarea $i valorificarea noului, creativitatea. 

Activit&file din orele de muncft tehnico-productiv^ — ca ^i cele din 
restul orelor didactice — pentru a-$i atinge scopul, trebuie s& aib& ca* 
racter de ,Joc", in sensul de mai sus. Garanfia reu^itei in activit&file in- 
structiv-educative este tocmai aceast& transformare a muncii ^colanilui 
dintr-o activitate obligatorie, plictisitoare, lipsit& de orice perspective, de 
orice motiva^ie pentru $colar, intr-un „joc" atractiv, interesant, stimula' 
tor al imaginatiei $i ^ndirii, adicS intr-o permanent^ formulare $i re- 
zolvare de probleme. 

In ultima vreme se vorbe§te foarte insistent de necesitatea transfor- 
m&rii inv&t^intului dintr-un inv&tlimint eminamente informativ, in unul 
preponderent formativ. Stocarea de informa^ie trebuie fie nu atU un 
scop in sine, cum e din nefericire de obicei, cit un mijloc de dezvoltare 
a aptitudinilor intelectuale, a inteligenfei $i creativit&fii. Or, acest din 
urm& lucru nu e posibil decit in cazul in care insu^irea cuno^tin^elor 
devine un proces ce implied infelegerea profundi a informafiei receptio- 
nate, posibilitatea de a o incadra in refeaua ierarhicS a cuno^tinfelor an- 
terioare, pdstrind totodat& un caracter dinamic §i avind atributul opera- 
tivit&fii, ca $i capacitatea de a se structura $i restructura succesiv, con- 
form solicitSrilor, prin asociafii multiple pe orizontalli §i pe vertical^. 

A^a numita „problematizare" a inv&t&mintului poate conduce la ob- 
tinerea unor astfel de rezuliate. Cuno^tinfele nu mai sint dobindite ca un 
rezultat al str&daniilor memoriei mecanice, ci ca rod al propriilor demer- 
suri mentale, ca urmare a eforturilor de „a inv^ta descoperind''. Proble- 
matizarea dezvoM schemele operatorii ale gindirii logice $i antreneazd, 
in mai mare sau mai mic& m^ur&, aptitudinile $i atitudinile creative. 

Rezolvarea de probleme contribuie atit la dezvoltarea gindirii con- 
vergente (a inteligen^ei), cit ^i la dezvoltarea gindirii divergente (a crea- 
tivit&tii) * intrudt rezolvarea de probleme chiar cind solicits gftsirea unei 
singure solufii (tr^&tur& specific^ gindirii convergente) implied $i parti- 
ciparea ^ndirii divergente deoarece gdsirea solufiei unice presupune de 



^. Parantezele noastre nu contin echivaientui notiuniior de gindire conver- 
Rent& $i gindire divergent^, utiiizate de J. P. Guilford, dar nu trftCsazft sensul lor. 
Pentru Guilford, gindirea convergent^ este ,,domeniul deducUei logice'', „al tra- 
gerii concluziklor necesare", „functie predominant^ atunci dnd informatia de in- 
trare este suficientft pentru a determina un r&spuns unic" (de aci denumirea de 
convergentd). Gindirea divergent^, care investigheazA multilateral, cfiutind solutii 
cit mai numeroase $i mai originale spre deosebire de gindirea convergentft, e gin* 
direa generatoare de ipoteze, gindirea „generatoare de posibilitd^i logice**, nu de 
necesit&ti logice, ea utilizind procedee euristice (lationamente plauzibile, ra^iona- 
mente analogice etc.). Vezi J. P. Guilford, The nature of human intellU 
gence, New York, McGraw-Hill, 1967, p. 171 $i 215. 
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obicei numeroase tatonftri in directii diverse, presupune formularea de 
ipoteze $i antreneazS participarea unora dintre factorii cognitivi ai crea- 
tivitatii : flexibilitatea, asociativitatea, originalitatea. 

Cele douft tipuri de gindire (convergent^ §i divergent^) se imbinS 
de fapt in rezolvarea de probleme. Gindirea divergent^ condiiioneazd gft- 
sirea cSii (sau c&ilor) spre solu^ie, iar gindirea convergent^ — gSsirea so- 
lutiei, mergind pe calea (sau cSile) descoperite, verificind dacS acestea 
sint adecvate, dacS satisfac conditia problemei, dacft tin seama de datele 
ei $i conduc la aflarea necunoscutei. 

Antrenamentul in rezolvarea de probleme cu solutii multiple duce la 
dezvoltarea, in primul rind, a divergentei gindirii, dar in mod Implicit 
dezvoltS $i gindirea convergent*. Dupft cum rezultfi insS din cercetfirile 
noastre^, reciproca nu este decit partial valabila. Antrenamentul in re- 
zolvarea de probleme cu solutie unici ar trebui, la rindul lui, si dezvolte 
nu numai gindirea convercentS, ci §i pe cea divergent* — implicatfi in 
procesul cSutftrii solutiei. In practica rezolvftrii de probleme (cu rSspuns 
unic) insS tocmai acest aspect, al investigatiei divergente, in vederea gft- 
sirii solutiei, este neglijat. De aceea, rezolvarea acestui gen de probleme 
contribuie in mult mai micS mSsurS la dezvoltarea creativitfitii §i numai 
in cazurile in care nivelul preexistent al inteligentei creativitfitii este 
superior. 

Scotindu-se in evident* importanta deosebitfi — incontestabilfi — a 
gindirii divergente in activitfitile umane (in special in cele creatoare), se 
lasfi adesea impresia cfi dezvoltarea gindirii convergente este de fapt 
dfiunfitoare prin ea insfi§i, ceea ce este absolut inexact. Acest lucru re- 
zultfi chiar din cele arfitate mai inainte despre rolul pe care-1 joacfi aceasta 
in anumite etape ale procesului de rezolvare a problemelor. 
^ Dezvoltarea gindirii convergente devine dfiunfitoare numai atunci 
cind se face in pofida dezvoltfirii ^dirii divergente atunci dnd, in cursul 
activitfitii, puidndu-se accentul pe prima sint eludate aspectele care so- 
licit* dezvoltarea celei din urm*, a$a cum se intimpl* de cele mai multe 
ori in practica didactic*. 

Atunci cind „problema" const* in deducerea unui rezultet din ni§te 
date (ale problemei, plus ale memoriei) care fumizeazft nemijlocit tot ce 
este necesar pentru obtinerea lui, ^ndirea divergent* nu este practic de 
loc sohcitat*. Or, noi §tim c*, irtr-o activitete nu se dezvolt* decit func- 
tiile care conditioneaz* desf*?urarea ei. 

Acest gen de „probleme« care nu implic* in nici un fel divergenta, 
nu sint de fapt probleme pentru subiect, ci simple exercitii pe ni§te sche- 
me date. Problema este realmente problem* pentru aceste, doar in m*- 
^ura in care solicit* nu numai un „re2ultet" nou, ci §i o cale nou*, necu- 
noscut*, spre acesta (necunoscutft pentru eel care rezolv*). Dar In practica 
didactic* se pune accentul tocmai pe insu^irea, de obicei mecanic*, a pro- 
cedeelor de rezolvare a problemelor. Prezentarea de-a gate a schemelor 

, . ^^^^^ntal data on the relatiomhips between gome intet- 

sociafesPs^^ ^^^^^^^^^ problem iolving, „Rcv. roum. scl. 
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de rezolvare nu e de naturfi insfi a stirni curiozitatea §1 a dezvolta creati- 
vitatea, intrucit aceeista transformfi problemele in simple exercitii anoste, 
plictisitoare. Activitatea de gSsire a schemelor, a „cheilor" de rezolvare 
este o operatie atractivfi §1 utilfi care dezvoltfi atit gindirea convergentS, 
dt $i gindirea divergent^. 

Datele experimentelor noastre pledeazS pentru introducerea unor 
tehnici didactice de dezvoltare a divergen^ei in procesul rezolvfirii de pro- 
bleme. Antrenamentul in rezolvarea de probleme cu cit mai multe solu- 
Ui, este unul dintre mijloacele prin care se poate dezvolta gindirea diver- 
genta a elevilor, genul de gindire care este, in cea mai mare misurS, so- 
licitat de activitd^ile creatoare. 

Nu am zdbovit intimpldtor asupra rezultatelor acestei cercet&ri, apa- 
rent depftrtat^ poate de tema pe care ne-am propus-o, ci am fficut-o pen- 
tru cS ni s-a pSrut cS din ea decurg consecinte pedagogice noi, care 
schimbS oarecum optica asupra procesului problematizfirii invfitfimintu- 
lui, avertizind asupra pericolului de a se obtine ameliorfiri minime, in 
raport cu metodele traditionale, in cazul in care nu se tine seama de dife- 
rentele dintre cele doufi tipuri de problematiziri : convergent^ (care diri- 
jeazd pas cu pas demersurile gindirii §colarului spre rfispunsul unic, cu- 
noscut de profesor) $i divergentS (care stimuleazfi formularea de ipoteze 
multiple, le verificfi logic sau experimental, de la caz la caz, §i ajunge in 
cele din urmft la „descoperirea" solutiei, necunoscutfi elevilor, dar cu- 
noscutfi in §tiintS). 

Problematizarea de tip convergent aduce unele imbunfitfitiri in re- 
zultate, fata de metodele traditionale, prin faptul cSl transform^ procesul 
adesea arid al insu^irii cuno$tintelor intr-un „3oc" — rezolvarea de pro- 
bleme — intr-o activitate mai interesantfi, mai plficutS $i mai atractivS, 
intSrind astfel motivatia intrinsecfi a invfitfirii. 

Ea contribuie insfi in mult mai micfi mfisurfi la dezvoltarea creativi- 
tfttii gindirii, dedt problematizarea de tip divergent, care pune accentul 
pe emiterea de ipoteze cit mai numeroase, in vederea gasirii solutiei, 
l&sind fiiu liber imaginatiei. 

De aici concluzia cfi problematizarea invfitSmintului trebuie sd se 
realizeze, tiJ^ndu-se seama de necesitatea accentufirli caracterului sdu 
formativ, in sensul dezvoltdhi in acest domeniu a unei pedagogii a diver- 
gentei. Concluzia are un caracter general, ea fiind valabilfi pentru in- 
treaga sferfi didacticfi. Am considerat insa necesar sSl o scoatem in evi- 
dentfi cu prilejul includerii pe lista disciplinelor de invfit&nint a unui 
nou obiect (munca tehnicfi-productivfi) care — dat fiind cfi e foarte tinfir — 
n-a contractat incfi — probabil — bolile specif ice virstelor mai inaintate, 
rutina, anchiloza, scleroza etc. A$a incit, in acest caz s-ar pSrea cfi se 
poate recurge numai la mSsuri profilactice, nu §i curative. Vreau sSl spun 
cfi aici gre$elile in munca didacticfi nu au prins probabil rfidficini prea 
puternice, cfi nu au devenit incfi deprindere §i cfi nu vor exista sperfim 
prea mari dificultfiti in indepfirtarea lor. Totu^i unele mftsuri trebuie 
Juate cit mai urgent pentru a se evita transferul din alte domenii al prac- 
ticilor gre^ite §i consolidarea lor, in cazul in care acestea au fost adoptate 
deja. 
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Pe linia celor spuse mai sus, cred c& nu e lipsit de utilitate a subli* 
nia faptul cS nu e indicat sd se stftruie — la orele de muncS tehnicS-pro- 
ductivi — numai asupra procesului de formare a unor deprinderi §i abi 
litSti manuale, neglijindu-se aspecte foarte importante. ca eel al dezvoi- 
tSrii gindirii tehnice, al imaginatiei spatiale etc. 

Indemindrile manuale i$i au bineinteles importanta lor, care nu trc 
buie deloc minimalizata, intrucit acestea au o deosebitd valoare, nu numai 
in muncile tehnice-productive, ci, prin transfer, $i in altele destul de in- 
depdi:tate ca profil, ca, de pildd, in chirurgie, in artele plastice, in cele 
muzical interpretative (instrumentale), sau in munca experimental^ in 
genere, pentru montajul experimentelor, pentru manipularea aparataju- 
lui, uneori destul de complicat. 

Unele aspecte ale muncii practice productive, ca de pilda citirea de- 
senelor tehnice $i executarea pieselor corespunzStoare, pot avea efecte 
formative insemnate. 

Studiul desenului tehnic, al acestui limbaj al tehnicii, care face p<>- 
sibila comunicarea intre proiectantul, care a imaginat ma$ina $i lucrSto- 
ml care ii realizeaz& gindurile in metal (sau in alt material) — poate con* 
tribui, in mare m^uri, in anumite conditii, a$a cum rezulUi dintr-o cer- 
cetare a noastr& mai veche^, la dezvoltarea unei insu^iri foarte impor- 
tante, nu numai in activitatea tehnicd productive, ci in intreaga sfer& a 
activitStilor umane — imaginatia spatial&, capacitatea de a avea repre-^ 
zent&ri tridimensionale putemice. 

Capacitatea de a gindi nu numai conceptual, ci $i cu ajutorul imagi- 
nilor are o functie esentialS in rezolvarea de probleme $i in orice alld 
activitate cu caracter creator 

Datorita acestor fapte, consider^ c& orele de muncd tehnicd produc- 
tive din ^coalS pot $i trebuie sS-^i propunS t^luri formative foarte largi 
ca de pildS : inculcarea unor deprinderi de gindire creative, prin reali- 
zarea unei problematizSri de tip divergent, in orele de atelier, ori de cite 
ori se ive^te prilejul. I^i acest lucru este posibil in cele mai multe cazuri. 
cSci, in fond, construirea unui obiect nou, pe care ^colarul il realizeazil 
pentru prima oar&, asamblarea unei ma^ini, sau depanarea unui aparat, 
ce sint altceva pentru el decit rezolvSri de probleme ? RezolvSri de pro- 
bleme care solicits nu numai cuno^tintele, deprinderile $i priceperile 
achizi^ionate, ci deopotrivS $i gindirea sa inventive, imaginatia sa crea- 
toare care genereazd ipoteze multiple, care-1 apropie de solutia cea mai 
bun&. Pu$i sd descopere prin „deductie" anumite forme ?i dimensiuni ale 
obiectelor pornind de la scheme incomplete, antrena^i sk introduce ele- 



3 M. B e j a t, Dezvoltarea reprezentdrilor imaginafiei apatiale la elevi prin 
studiul desenului tehnic ft al geometriei, in „Comunic&ri prezentate la sesiunea 
^tiintificd a Institutului de ^tiinte pedagogice din Id— 22 ianuarie 1936*', Bucure^ti, 
Editura didacticg $i pedagogic^, 1956, p. 363—380. 

* M. Bejat, Conceptual and imaginal thinking in problem-solving. „Rev. 
roum. Sci. sociales-Psychol", 1970, nr. 1, p. 65—77 ; M. Bejat, Date an^pra unor 
particularitdfi ale gindirii in procesul rezolvdrii de probleme, „Rev. psihol/*, 1970, 
nr. 4, p. 439 — 152 ; M. Bejat, A. Perju, Unele date experimentale privind aptitudi- 
nile pentru matematicd ^ literaturd la elevii din clasele a Vlll-a |i a IX-a (14^16 
any, „Rev. psihol.", 1970, nr. 3, p. 265—277. 
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mente noi (cit de mici) sau sS efectueze schimbSri originale in structura 
unor dispozitive simple, sau chiar sa creeze aceste dispozitive, gindirea 
divergenta a elevilor este din plin solicitatS. Indemnati sS descopere func- 
tii noi pentru diferite dispozitive, a§a cum sint ele, sau modificate ad-hoc, 
vor ajunge cu siguran^S singuri la veritabile ?i valoroase acte de creatie. 

Credem cS in intocmirea manualelor §i in desf^urarea procesului in- 
structiv-educativ, din clasS §i din atelier, ar fi util sS se tinS seama de 
unele dintre ideile enun^ate mai sus, in special de cele cu privire la pro- 
bleniatizarea de tip divergent. 

Aplicarea acesteia — atit in cadrul orelor de muncd tehnicS-productivS 
cit §i al celorlalte discipline — trebuie sS dep^eascd insS stadiul decla- 
rativ-optativ, in care se men^ine de mai mul^i ani $i sd devinS fapt^, sSl 
devina concept operator pentru cadrele didactice. -Numai astfel va putea 
sS dea roadele a$teptate. 

In acest domeniu nu se pot da re^ete. UrmSrind dezvoltarea creati- 
vitlltii este necesar sS se procedeze creativ, tinindu-se seama de specifi- 
cul obiectului, de particularitatile individuale ale elevilor $i de caracte- 
risticile colectivului din care ei fac parte. 

Pentru aceasta este insd necesarS o instruire specials a cadrelor, c&ci 
garan^ia unui inv§t^int problematizant, creativ, este, in primul rind, 
atitudinea creative a cadrelor didactice, care sint chemate sS dezvolte 
creativitatea gindirii elevilor lor. 

Cadrele didactice care conduc activitStile desf§^urate in orele de 
munci tehnica-productivS trebuie sS fie oameni receptivi fata de nou, cu 
gindirea supla $i inventivS, recruta^i dacd e posibil dintre inovatorii din 
uzine, care au pregitirea pedagogic^ necesara. 

In aceste condi^ii orele de activit^t^ practice din $coalS au $ansa de 
a deveni ore de insu§ire a artei inovatiei in munca tehnicS-productivS, 
ore in care elevilor sS li se imprime o atitudine creativS, investigatoare, 
preocuparea de a g^i solu^ii noi, ingenioase, o atitudine receptivS tayk 
de tot ceea ce este nou, deschisS spre inovatie §i inventivitate — ore in 
care sS li se dezvolte aptitudinile intelectuale (inteligenta §i creativitatea). 

In incheiere, recapitulind, vrem sS subliniem citeva idei. 

In activitStile din cadrul orelor de muncS tehnicS-productivS nu 
trebuie uitat nici o clipS eft produsul eel mai de pret al muncii sSvir^ite 
de elevi in atelierele ^colare nu este lucrul confectional de ace^tia, ci ur- 
mele pe care le lasd aceastS muncd in creierul §i con^tiin^a lor : deprin- 
derile §i priceperile manuale §i intelectuale, aptitudinile pe care le for- 
jeazS aceasta, atitudinile pe care le inculcS ea, $i in special atitudinile 
fatfi de muncd, ia^ de sine $i de colectivitate, cSci acestea vor juca un 
rol esential in formarea caracterului, in orientarea, dezvoltarea §i valo- 
rificarea personalitfi^ii lor, in structura §i dinamica acesteia. 

Realizarea problematizSrii in acest domeniu, ca $i in celdalte de alt- 
fel, trebuie sk insiste asupra etapei in care se formuleazi ipotezele pen- 
tru a dezvolta gindirea divergent^, specific creatoare, a elevilor. 
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Caracterul de „joc" (in sensul precizat mai inainte) pe care il capStft 
proc^ul de rezolvare a problemelor, constituie de fapt un „cadru** pen- 
tru indeplinirea unei activit^ti cu continut series, activitate „pregati- 
toare" pentru reala muncA de productie. In acest sens, este recomanda- 
bilft introducerea „competitivitfitii" pentru atingerea unor „perfonnante** 
gradual sporite. 

Munca practicS jcolarS trebuie s& fie orientatft spre realizarea unor 
scopuri educative majore nu spre dobindirea de rezultate minore, cu ca- 
racter lucrativ. Ea trebuie dezvolte atit deprinderile ?i aptitudinile 
manuale, cit ?i capacitStile intelectuale, care garanteazS realizarea ori- 
dkrei activitSfi- 



Pregatirea pentru munca a pre^colarilor 
prin modelaj §i jocuri de constructie 

ANDREESCU FLORICA. 
cercetStor ^tiintific principal 
Institutul de cercetfiri pedagogice 



Pregfitirea pentru munca a copiilor de 3—6 ani reprezintS o compo- 
nents importanta a procesului educativ din grfidinit§. Ea este orientate 
spre trei direc^ii principale. 

Una dintre acestea are drept scop familiarizarea copiilor eu munca 
adultilor, in vederea formSrii primelor reprezentSri despre unele meserii 
9i a educ&rii dragostei §i respectului pentru muncS §i oamenii muncii, 
pentru rezultatele activitfi^ii lor. 

A doua direc^ie urmSre^te formarea unor deprinderi elementare de 
muncfi fizica ?i intelectuald, necesare atit in 'aa^S in general, cit §i pentru 
adaptarea copiilor la activitatea de §colai v rezolvarea cu succes §i cu 
minimum de efort a sarcinilor noi, impuse in clasa 1. 

Cea de-a treia directie vizeazS inceperea procesului de formare a 
unor deprinderi tehnice §i faTniliarizarea copiilor cu unele aspecte ale 
histruirii tehnice, necesare omului modem mai ales in perspectiva dez- 
voll;firii societStii. 

AcesteT)biective se realizeazS pe mai multe cSi §i anume : 

a. Prin activitatea zilnicS, care urmSre^te formarea deprinderilor de 
cutoservire (de exemplu : de a minca, de a se spSla, de a se imbrSca §i 
dezbrSca, de a pregSti patul pentru culcare, de a a§eza lucrurile perso- 
nale §i jucfiriile in ordine la locul lor §.a.) §i de deservire a colectivului 
(de pildS : pregStirea clasei §i a materialului pentru activitSti, ingrijirea 
plantelor §i a animalelor de la coltul naturii vii, munca gospodareascS 
in class fi la bucStSrie, ajutorarea copiilor mai mici in diferite momente 
ale regimului zilei etc.). 

b. Prin activitdfi obligatorii ?i jocuri in cadrul cSrora copiii cunosc 
rnunca membrilor familiei, a personalului din grSdinitS, a unor salariati 
din intreprinderi §i institu^ii, de la sate, sau rezolva anumtte sarcini cum 
sint : modelarea unor obiecte din plastilinS ; semSnatul, plivitul, udatul 
pi£.ntelor pe parcels ; formarea mul^imilor de obiecte in baza anumitor 
criterii (formS mSrime, culoare), ordonarea obiectelor muUimii in §ir 
crescStor sau aescrescStor, punerea elementelor a douS multimi in co- 
respondent* §i compararea lor in caurul activita^ilor de formare a re- 
prezentSrilor matematice ; confecJionarea unor obiecte ; construirea di- 
feritelor jucSrii §.a.m.d. 
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De asemenea, interpretarea rolurilor asumate de cfitre copii in jocu- 
rile de creafie constituie un exercitiu util pentru dezvoltarea trfisSturi- 
lor pozitive de caracter $i comportamentale, contribuie la cunoa§terea 
unor aspecte concrete, specifice meseriilor respective. 

Prin urmare, preg§tirea copiilor pentru munc§, sub aspect afectiv 
intelectual, tehnic, volitional, apare ca o rezultantd a intregii activitati 
desfa^urate pe parcursul celor trei ani de gradinit§. Ea se realizeazS pe 
baza unui continut, prin forme de activitate §i metode specifice acestui 
grad de inv§tamint $i in concordant^ cu sarcinile etapei urmatoare de 
instruire §i educare. Aceastfi pregStire reprezintS doar inceputul unei 
activitati care se va continua pe treptele urmfitoare ale §colii $i in viata. 

In comunicarea de fatS vom aborda citeva din problemele acestei 
teme complexe, referitoare la contributia modelajului $i a jocului de 
constructie la pregStirea pentru munc§ a pre§colarilor. 

In activit§tile de modelaj am folosit ca material de lucru plastilina, 
in jocurile de constructie cu teme date de educatoare am folosit la gru- 
pele de 3 §i de 4 ani corpuri geometrice, iar la grupa de 5 ani setul din 
piese metalice „Constructorul pionier". 

Prin cercetarile noastre organizate asupra acestor doua forme de 
activitate din gradinita am vizat urmatoarele aspecte ale educatiei pre- 
§colare pentru munca : 

1. Inceperea procesului de formare a unor deprinderi tehnice. 

Acest proces se poate incepe de la grupa de 3 ani, deprinderile res- 
pective amplificindu-se ^i perfectionindu-se atit in cadrul aceleia§i grupe, 
cit 9i de la o grupS la alta. 

Lucrind cu plastilinfi, copiii invat§ sk redea forme de baz§ (sf^ra, 
cilindrul) §i sa le modifice, pentru a ajunge la forma obiectului cerut, 
ca urmare a formarii deprinderii de a efectua mi§cari circulare §i 
translatorii cu palmele, mi§cari de aplatizare sau de adincire, ca urmare 
a insu§irii unor procedee tehnice cum sint : alungire, subtiere, lipirc, 
rasucire, indoire, netezire ; de asemenea ei invata sa redea obiectele din 
intreg sau din parti care se asambleaza, sa lucreze cu palma intreaga 
sau numai cu degetele, cu mai multa sau mai putina fortS §.a. 

Jocul cu materiale de constructii necesita insu§irea altor tehnici de 
lucru. La grupele de 3 §i de 4 ani, unde se lucreaza cu corpuri geo- 
metrice, copiii sini deprin§i sa realizeze constructiile prin alaturare §i 
alternare pe orizontalS, prin suprapunere $i alternare pe verticala intr-o 
anumita ordine §i succesiune, pentru a putea realiza stabilitatea con- 
structiei §i a reda simetria, distantele, a dclimita spafiril in raport de 
piesele folosite. 

Realizarea constructiilor din piese metaiice de catre copiii de 5—6 
ani contribuie la insu§irea unor noi deprinderi tehnice cjum cint : in§uru- 
barea §i de§urubarea, folosind §uruburi, osii §i piulite, cheia, §uru- 
belnitfi ; asamblarea detaliilor intr-o anumitS succesiune ; redarea si- 
metriei, a distantelor intre detalii. Totodata, formarea acestor deprin- 
deri contribuie la intSrirea mu§chilor, la sporirea fortei fizice si a re- 
zistentei la oboseaia, la dezvoltarea §i perfectionarea mi?cfirilor. 
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2. Dezvoltarca capacit«tiIor intelectuale §i a simtului de orientarc 

In rezolvarea temei propuse in jocul de constructie sau prin mo- 
delai copiii sint solicitati nu numai fizic, ci §i intelectual In raport cu 
tipul activitatii — predare, repetare sau verificare — se folosesc variate 
modalitati de orientare in tema : orientare complete (model, explicatie 
si demonstratie) sau orientare partiala (pe baza uneia sau a doua dintre 
aceste metode, prin instructaj verbal sumar sau prin desen) 

In aceste cwnditii, pentru atingerea scopului propus, fiecare copil 
trebuie sa faca un efort de gindire pentru a completa onentarea data 
de educatoare. Astfel, se reactualizeaz^ cuno^tintele insu^ite antenor, 
se fac presupuneri cu privire la modalitatile de rezolvare corecta a 
constructiei sau modelajului, se incearca, se compara, posibilitatile §i 
se alege cea mai buna soluble. 

3. Formarea deprinderii de a muncii organizat §i planificat 

Jocul de constructie organizat cu intreaga grupa de copii pe teme 
date de educatoare §i inodelajul obi^nuiesc copiii cu actmtatea orgam- 
zatd sistematica, ii invata sa se conduca in rezolvarea sarciniior con- 
crete dupa cerintele §i indicatiile educatoarei. In cazul in care copiii 
neglijeaza aceasta orientare data initial, lucrarile lor apar cu gre^eli : 
asimetrie, lipsesc detalii, nu sint bine proportionate. Ei sint neyoiti 
sa strice §i sa refaca lucrarf pentru a obtine un rezultat bun. Deci, in 
mod practic, copiii se convii.g de faptul ca orice munca trebuie efec- 
tuata cu un anumit scop, trebuie procurate materialele necesare ?i rea- 
lizata intr-o anumita succesiune, etapa cu etapa. 

Rezultatele obtinute in cercetare^ arata ca unele elemente de pla- 
nificare a muncij apar la copiii de grupa mare concretizate in alegerea 
de la inceput a pieselor necesare in constructie, in impartirea plastilinei 
in parti egale cu partile obiectului modelat, in organizarea locului de 
munca (de activitate). Totodata, aceste activitati ii deprind pe copii cu 
ntmul de lucru impus de grupa respectiva, ii invata sa-§i subordoneze 
dorintele personale cerintelor generale ale grupei §i educatoarei. 

4. Dezvoltarea creativit&tii 

Imbinarea activitatilor in care se predau sau se repeiS anumite teme 
cu activitatile de verificare, in care copiii i§i aleg singuri tema §i o re- 
aiizeaza cit pot mai bine, constituie momente deosebit de importante 
pentru stimularea creativit&tii §i inventivitdtiU pentru exersarea in direc- 
tia aplic&rii cunoftinfelor insufite §i a deprinderilor formate in con- 
ditii not. 

Datele experimental arata c& in activitatile cu teme alese de copu, 
in proportie de 60— 8O0/0 au fost teme noi, sau teme cunoscute, dar rea- 



^PaulPopescuNeveanu, FloricaAndreescu, Marian Bc- 
j a t, Studii psiho-pedagogice privind dezvoltarea copiilor intre 3—7 ani, Ed. didac- 
tic& pedagogics, 1970, Bucure^ti. 
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n^ll Z T " ^^^^ dovede^te cS indrumarea sistematicS din 
partea educatoarei in vederea insu?irii deprinderii tehnice este necesar" 
t^?'i— baza acestor cuno?tinte ?i deprinderi, copiii pot c5a not 
teme §i sint pregStiti pentru a le realiza in mod corect si wiginal De 
asemenea se mai constats un fapt : in asemenea activititi co^S reaU- 
zeazfi lucrfin mat compltcate, frumos finisate. armorUos consthiUe. Aci 
interyine un element deosebit de important care ridicS calitatea exe- 
cutia ?i anume preferinta pentru anumite teme, fapt care creeazS o slar^ 
emotionaia pozitivS §i stimuleazi creatia copiilor. 

5. Con§tientizarea rezultatului obtinut in urma efortului depus 
cu un anuinit scop ««:f«» 

nKi J^""^"^ J^'*" intelectual depus de copii se concretizeaza intr-un 
oWect anumit, munca lor se materiaUzeaza intr-un rezultat precis 

Datele cercetSrilor noastre arata cS in cazul in care actiunile cooilu- 
a^e'^mTrT ^l' '^P. precis, sint indrumate ?i ai un congnut 

a^esibil mtelegeru §i capacitStli de realizare practicS, toti copiii reusesc 

?este S'^H^'n?"" diferente inte?vin in 'calitatea^xSei 

Peste 750/0 dintre copii redau integral corect temele, restul de 25o/o au 
unelegre?elidesimetrie,proportiesaudefinisaj. ae^a/oau 
,. , ^^P"^ conving de faptul ca munca organizatd are rezultate Rpa 
hzarUe concrete satisfac, bucurS ?i plac foartf mult copiLr El?5nt s^^^ 
S ccdificativele atnbuUe sint a^teptate de fiecare 

cop 1 cu nerabdare §i mteres §i sint acceptate cu siru:eHtate chiar daS 2 
sublmiaza aspectele negative. 

na.fS^'^*^}^,™'^^^^*^ jucSriile construite de copii in activitStile res- 

Ta m'aJS"' ^S^T ? T"""-' ^^^^^^ exemplu Vcurile 
,,jje a magazmul , „De-a plmibarea m pare", „La circ" De-a circu- 
its TL ^1 ''""'l in^Prejurari, copiii se conving de faptul d e nu 
s-au straduit m zadar, ci au creat obiecte utile, care isi eSsesc intre^ 
buintare in viaja lor de colectiv. * ^ 

^ iSJrafe 8indire actiune $i a unor trasSturi 



nroi?i ffi'o"^ «e*^^^*^ti copi" sint stimulati sS rezolve cu forte 

£2^n bun SKI* w'" ivite sau gre^eUle comise. Ac«ta 

este un bun prile] al dezvoltani mdependentei in gindire si actiune al 
i^imuiarii spiritului analitic, puterii de judecata. Totodata, ioSurr'er- 
hzani constructiei sau modelajului contribuie la educar^a Srfi a 

Con?tientizind efortul depus pentru obtinerea anumitor rezultate 
copni le respecta atit pe ale lor. cit ?i pe ale celorlalti colegi 

Pregatirea pentru muncS, de?i se gaseste intr-o faza' incinipnts 
gradmi a 5i se reali^azS indeosebi sub form\ dSio^S unor cS^ 
fizice 51 intelectuale, ca ?i a influentSrii asupra stSrii aLt?v!emoSe 
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a copiilor, are o deosebiti importanti atit pentru dezvoltarea in viitor 
a copiilor cit, mai ales, pentru adaptarea acestora la cerintele clasei I §1 
ia rezolvarea acestora in bune condifiuni. 

De aceea, pentru a asigura tuturor copiilor pregatirea corespunza- 
toare la intrarea in §coala, se impune luarea unor masuri in urmatoarele 
directii : 

— generalizarea cuprinderii in grSdinitS a copiilor de 5 — 6 ani §i 
ca o primS etapS organizarea unor cursuri de pregStire pe lingS grSdi- 
nite §i §coli, in timpul vacantelor care sa cuprindd copii de 5 — 6 ani 
care nu frecventeaza gradinita in timpul anulxii §colar din UpsS de 
locuri ; 

— dotarea tuturor grSdinitelor cu materiale tehnice noi, pentru 
a asigura inceperea procesului de pregatire a copiilor pentru munca la 
nivelul cerintelor actuale §i mai ales in perspective ; 

— desfa^urarea unei activita^i susfinute in rindul parintilor pentru 
intelegerea importan^ei educSrii copiilor pentru munca incepind cu 
virsta pre§colara §i deci a asigurarii continuitafii intre munca gradinitei 
§i a familiei ; 

— organizarea unor dezbateri §tiintifice sub forma de sesiuni de 
comimicari, ca §i in cadrul „Revistei de pedagogie", intr-o rubrica spe- 
cials, asupra problemelor specifice ale pregStirii copiilor pentru munc& 
inca de la virsta pre^colarS. 



Formarea la elevi a deprinderilor 
de munca la majinile moderne 

Prof. ION GORGAN, 
Liceul din Olteni 



Dezvoltarea rapidS a productiei industriale §i agricole pe baza sti- 
intei §1 tehnicii moderne pun in fata §colii probleme noi §i complexe. 
opera de faunre a societatii socialiste multilateral dezvoltate necesita 
legarea cit mai strmsa a invatSmintului de practica productiva, prega- 
tirea elevilor m_a?a fel incit la absolvirea liceului teoretic, dacS nu-si con- 
tinua studule sa se poatS incadra imediat in productie. 

Participarea in mod eficient in procesul de productie necesita for- 
marea unor priceperi §i deprinderi tehnlce §i de munca, care se pot con- 
tura inca dm liceu. De aceea apreciem ca valoroasS hotSrirea Ministe- 
rului Invatammtului de a reintroduce in activitatea de pregatire multi- 
lateraia a elevilor din liceu, prin planul de invatamint, instruirea teh- 
mco-productiva. 

Deprinderile de munca productiva, pe lingS valoare& lor practica. 
contribuie §i la dezvoltarea gindirii tehnico-§tiintifice. De asemenea, in 
conditule respectSrii cerintelor metodice §i psihologice de organizare si 
conducere a lucrarilor de atelier, formarea deprinderilor in munca im- 
plies msemnaie aspecte educative si influenteaza dezvoltarea multilate- 
rala a personalitatii elevilor. 

In comunicarea de fat§ vom prezenta unele rezultate preliminare 
flL^^^i" m""^ problems formSrii deprinderilor de munca prin 
mtermediul ma?milor moderne. In studierea procesului de formare a de- 
SriSuL-i^ munca am folosit diferite metode prin care am urmSrit par- 
ticulantatile acestui proces etapele de insu?ire a operatiilor de muSca, 
de la primele mcercan ale elevilor si pina la executarea lor corecta 

Pentru a constata particularitatile procesului de formare a deprin- 

"V^-^\VT^.I'^^°'''^'^*t'^' ^" "'"P"! lucrarilor practice din 
ateherul hceului Metoda observatiei am folosit-o imbinata cu chestiona- 
rea, care, de cele mai multe ori in timpul activitatilor practice a luat 
forma convorbinjor, cerindu-li-se elevilor sa arate modul de executare 
a unor operatu, sa sesizeze gre§eli in minuirea ma§inilor. 

La sfir^ityl anului §colar am utilizat chestioriarul scris prin care 
am cerut elevilor sa raspunda la urmatoarele intrebari : 

— care sint lucrarile de atelier efectuate in acest an scolar • 

— care sint lucrarile de atelier care v-au interesat mai mult • 
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— ce deprinderi v-ati format in cadrul lucrarilor realizate ; 

— descrieti ordinea operatiilor a unei lucrari insu^ite mai bine la 
una din ma^inile existente in atelier. 

Analiza raspunsurilor date de elevii din anul IV (sectia reala), 
III— C (sectia umana), II— A (sectia reala), §i I— B cu un efectiv total de 
142 ebvi, cit §i ca urmare a observatiilor directe, facern unele aprecieri 
de ordin pedagogic : 

Lucrdrile de atelier trebuie organizate cu colective numeroase 
(35—40 elevi). Un front de lucru redus ca spatiu §i mijloace materiale 
nu a permis ca in cele 4 ore saptaminale de activitate productiva toti 
elevii sa participe la activitatea planifiaata. Din aceasta cauza un numar 
insemnat de elevi au rSmas la stadiul de initiere. 

In componenta claselor, fiind mai multe fete, au luat in timpul ac- 
tivitatilor o atitudine de autoprotejare, sau au fost protejate de baieti 
neparticipind efectiv la activitatile inscrise in planificarea maistrului 

instructor. , 

Aceasta situatie a rezultat ?i din r^spunsurile date la mtrebarile 
puse. Ca de exemplu : eleva O. E. din anul III — C, rSspunde „nu am 
lucrat la nici-o ma^inS", sau eleva S. C. din aceea^i clas& : ,,am lucrat 
foarte putin la polizor". Din 94 de fete numai 65 au reu?it s& ia con- 
tactul de 2 — 3 ori cu una din ma$inile existente in atelier. 

In continuarea prezentarii constatarilor vom neglija aspectele ne- 
gative de acest ordin, care au fost generate de conditiile concrete din li- 
ceul nostra. Ne vom referi la unele aspecte cu continut politic in ceea ce 
prive^te nivelul la care au ajuns elevii cu formarea deprinderilor de ma- 
nevrare a ma^inilor existente in atelierul nostru. 

Precizam ca probele de control, pentru a constata stadiul deprin- 
derilor, nu au fost executate „in gol" (mimai marina), sau pe materiale 
neutilizabile, ci operatiile s-au desfa§urat prin executarea unor pro- 
duse finite. 

Unele dintre obiectele realizate au fost destinate expozitiei jude- 
tene (acvarium, trusA sanitarS, banc de lucru, diferite mSrimi de cio- 
cane, ^tergStori etc.). 

Baza tehnico-materialS a atelierului se compune din urmatuarele : 
marina de gSurit, transformator de sudurS electricS, polizor electric 
montat fix, strung paralel cu transmisie §i alte mijloace materiale. 

Descrierea caracteristicilor tehn'ce a ma^inilor enumerate mai sus, 
ne-a permis s& demonstrSm complexitatea formSrii deprinderilor de 
muncd. 

Marina de gSurit G. 12,5 mm, (diametral maxim de gSurit) este ac- 
tionatfi de motor electric de 0,6/0,75 Kw cu o turatie de 1420 ?i respectiv 
2480 pe minut. Turatiile axului sint prevSzute pentru viteza I intre 42& 
§1 2240 pe minut, iar viteza a Il-a intre 850—4500 turatii pe minut. 
Aceasta ma^inS este mult indrfigita de elevi datorita gradului de auto- 
matizare. 

Proba practica de control a fost realizata la elevii din anul II. Am 
putut constata ca 25 de elevi din 35, adica 74Vo, cunosc in mod corect 
ordinea operatiilor. DupS ce piesele erau trasate §i punctate cu puncta- 
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torul, prima operatic a elevilor a fost a§ezarea in dispozitivul de fixare ; 
a doua, cuplarea ma?inii cu automatul ?i in final pomirea ma§inii ?i 
inceperea operafiei de gdurire. 

O datli cu aceastS operatie s-a urmSrit cursa de adincire a burghiu- 
lui de un dispozitiv gradat care lucreaza in para]el cu pirghia de apa- 
sare manual. 

Transformatorul de sudurS electrics este prevazut cu doua trepte 
pentru mSrirea amperajului ; treapta I de la 73—230 amperi, iar treapta 
II de la 210—480 amperi, 

Trecerea de la o treapta la alta se face prin intermediul unei punti. 
Sudarea se face prin intermediul electrodului. 

Pentru manevrarea transformatorului au fost antrenati un numar 
restrins de elevi, in special cei care nu le era fricS de flama ?i scinteia 
electrics. 

Elevii pu?i la proba de control au respectat intocmai ordinea opera- 
tiunilor : alimentarea cu energie electric§, alegerea amperajului in func- 
tie de calitatea materialului, alegerea electrozilor, introducerea electro- 
dului, amorsarea ?i deplasarea pe linia de sudare. 

Polizorul electric montat fix are o putere de 1,6 Kw ?i o rotatie de 
1500 pe minut. Este prevSzut cu geam de protecfie care nu permite func- 
tionarea pinfi ce geamul nu este adus in fata ochiului. Axul electromo- 
torului permite in ambele parti, prin intermediul unor filete, fixarea a 
douS pietre polizor cu diametrul maxial de 300 mm. 

Manevrarea ma§inii nu este complicate datorita gradului ridicat de 
automatizare. 

Dificultatea consta in a^ezarea obiectului de polizat pe suportul de 
sustinere ?i urmSrirea apSsarii obiectului pe piatra polizorului. 

Ordinea operatiilor a fost descrisS in mod corect de 8Wo dintre 
elevii care au facut exercitii de 2—3 ori la ma^inS. Toti elevii care au 
fost pu?i la proba de control au executat-o in mod corect, demonstrin- 
<lu-ne cS ei ?i-au format deprinderile de manevrare a acestei ma?ini. 

Strungul paralel cu transmisie (tip vechi) nu are instalatie de auto- 
mat. LucrSrile se execute prin manevre manuale. 

Au fost supu?i la probe de control elevii din anul III, cu un efectiv 
de 32. Am constatat ca 22 de elevi au reu§it sd execute manevrele in 
ordinea corecta a operatiilor ?i anume : a^ezarea ?i centrarea cutitului, 
reglarea strungului (reglarea turatiei, reglarea capului universal, a?eza- 
Tea piesei, a?ezarea ?i executarea trecerilor la operatii). In final, elevii 
au executat aducerea manetelor la zero. 

Dup5 cum rezulta din descrierea caracteristicilor tehnice ale ma- 
^inilor enumerate, manevrarea lor impune o bunS pregStire teoreticS 
a elevilor. Aceastli pregStire se realizeaza atit prin informatiile primite 
in cadrul instructajului, dar in mod deosebit prin exercitii. 

In sistemul muncii productive o important^ deosebitS o prezintS 
-efectuarea unui complex de exercitii de muncS, care sS se complice 
de la o etapi la alta. 

Exercitarea de cdtre elevi, mai cu seamd la inceputul studierii unei 
ieme not ca de exemplu : de sudurd, de polizare, de g&urire, de tiiere a 
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metalelor etc. prezintd o importanfd deosebitd in perioada formdrii pri- 
meloT priceperi ^ deprinderi. 

DacS la inceput scopul exercitiilor este de a-i inv^ta pe elevi sk 
execute o operafie simple, mai tirziu acest scop nu mai este suficient. 
Trebuie pus in fa^a elevilor un scop mai inalt $i anume executarea la 
un nivel calitativ superior a unui intreg complex de opera^ii, legate de 
executarea unor produse utile. 

Consider^ ca un fapt pozitiv cS in atelierul nostru s-au executat 
produse utile, fapt care a contribuit la insu^irea intr-un timp mai scurt 
a operatiilor tehnice de muncS, la consolidarea deprinderilor ie muncS. 

Nu putem vorbi despre realizarea unor produse finite $i utile decit 
in m^ura in care s-au fonnat deprinderile de utilizare corectli a mijloa- 
w-elor de muncS. 

Probele practice la care au fost supu^i elevii, in special in ultima 
etapS a anului ^colar, ne-au demonstrat felul in care $i-au format aceste 
deprinderi de utilizare a ma^inilor. 

Cunoa^terea etapelor de formarea deprinderilor, de manevrare a 
ma^inilor asupra materialului, din care sSl rezulte obiecte utile, ne-a 
ajutat s^ ajungem la unele concluzii $i anume ; 

— Dac5 primele incercSri de contact cu marina se caracterizau prin 
lipsa de coordonare a mi^clirii miinilor $i printr-un efort deosebit, in pe- 
rioada sfir^itului de an $colar s-a observat un progres evident in insu- 
?irea corectS a ordinei operatiilor. 

— S-a conturat precizia mi^carilor $i echilibrarea efortului fizic ?i 
intelectual 

Cunoa§terea procesului de formare a deprinderilor de muncS la ma- 
^inile modeme, a particularit§|ilor specifice diferitelor etape, ne-a su- 
gerat pre^ioase indicafii de organizare $i conducere in anul viitor a ac- 
tivitSfilor practice — productive, in vederea Insu^irii corecte $i in timp 
relativ scurt a deprinderilor de muncli. 
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Concluzil, propuneri 

VALENTINA FIUPESCU^ 
^ef de sector 
Institutul de cercetiri pedagogice 



1. LucrSrile sectiei a Ill-a au pus in evidentS cu deosebita pregnan- 
necesitatea stringentft §i valoarea inestimabiia a introducerii muncii 
tehnico-productive in invftttoiintul de culture generaia §1 au dezbStut 
aspectele teoretice §1 practice ce se cer a fi rezolvate, pentru a se crea 
conditii desfa?ur5rii optime a educatiei prin muncS a elevilor. 

1.1. In cadrul lucrarilor, a revenit frecvent ideea cSl o data cu in- 
tensificarea spiritului muncii in toata viata ?i activitatea elevilor, este 
necesar ca munca — sub forma unor discipline fi activitdfi bine deter- 
mtnate sd-fi gOseascd locvl cuvenit in fcoald, incepind chiar de la nive- 
lul planurilor de invat&nint. Problemei respective §i implicatiilor ei 
i-au fost dedicate comunicftrile prof. univ. dr. GavrU Simboan : ,Munca 
obiectdeinvataniint"9ia Valentinei FUipescu, cercetStor ^tiintific princi- 
pal : „Componenta tehnicS-practica a continutului invatamintului de cul- 
tura generaia". Plasind dezbaterea intr-o larga perspectiva teoretica, auto- 
ni au analizat. pe de o parte, obiectivele noi ale invatamintului, iar pe 
de alta, conceptul contemporan de cultura generaia, ajungind la conclu- 

ca munca tehnica-productiva, sub aspectul sau teoretic §i practic, 
face parte de drept din continutul ?colii de cultura generaia §i repre- 
zinta conditia lundamentala a ridicaru ei la nivelul exigentelor sodeta- 
\ii pe care o construim. 

1.2. Problemele organizatorice fi metodice ale redlizdrii eficiente a 
educatiei prin fi pentru muncd a elevilor pe diferite trepte de §colari- 
tate au constituit o preocupare centraia a participantilor la lucrarile 
sec^iei. 

In acest sens, s-a subliniat necesitatea unui sistem al educatiei win 
munci stnicturat solid, pe baze ?tiintifice, cu oWective ?i sarcini precis 
definite de la nivelul Invfit&nintului pre?colar. 

Despre criteriile ?i cerintele psihologice, sociologice si pedacogice 
de care trebuie s& se \in& seama In organizarea pregStirii tehnice- 
practice a elevilor $i In orientarea lor spre diverse forme de activitate 
concreta s-a ocupat pe larg, oferind IndrumSri importante, comunicarea 
tov. MaHus GroppofUd - cercetitor ?tiintific prindpal. 

m 



1.3, CIt prive$te metodele folosite In cadrul diferitelor forme de 
activitate pe care le comport& munca structuratS ca obiect de inv&tS- 
mint, majoritatea partidpantilor §i-au exprimat convingerea c4 aces- 
tea trebuie sd urmdreascd in primul rind teluri formmive, singurele 
care, prin natura lor, reprezintS chezS^ia certa a unei activitati inde- 
pendente, creatoare §i prodigioase de mai tlrziu. In special comunici- 
rile prezentate de Florica Andreesai^ cercetStor ^tiintific „Pregati- 
rea pentru munca a pre^colarilor prin modelaj §i jocuri de con- 
structii", dr, Marian Bejat, „Educarea atitudinilor $i aptitudinilor crea- 
toare ale elevilor prin activitatea productivS" §i loan Gorgan „Formarea 
la elevi a deprinderilor de munc5 la ma§inile moderne*" oferS suges- 
tii §i indicatii metodice deosebit de prefioase care pot fi adaptate crea- 
tor oricdrei activitati concrete din registml muncii. 

I A. Subliniind ck educafia prin munc& a tineretului este o sarcind 
care — prin insemn&tatea sa — cade sub incidenfa tuturor factorilor din 
^al& §i din familie, unii dintre participanfi au fScut propuneri con- 
crete in aceasta direc^ie. SemnificativS $i bogatS In idei a fost comuni- 
carea tov. Alexandru Ghitera^ activist la C.C. al P.C.R., consacrata con- 
tributiei orelor de dirigentie la educarea elevilor in spiritul dragostei 
fafi de munc&. 

2. In cadrul dezbaterilor pe marginea comunicSrilor, s-au exprimat 
in special opinii §i deziderate privitoare la pregStirea §i perfecfionarea 
cadrelor didactice pentru a putea realiza in bune conditii sardnile ce 
le revin. Astfel s-au f&cut uim&toarele propuneri care ar trebui studi- 
ate cu toata atenfia de cfitre forurile competente : 

2.1. Tribuna ?colii §i Revista de pedagogie s& intretinS rubrici per- 
manente dedicate problemelor pregStirii pentru muncS a elevilor. 

2.2. Institutul de $tiinte pedagogice s& organizeze un simpozion, cu 
participarea largS a educatoarelor, privind educa^ia prin muncS a copii- 
lor din inv&t^intul pre^colar. 

2.3. Institutul de perfectionare a personalului didactic s& multiplice 
9i sSl difuzeze in toate $colile acele materiaie teoretico-metodice folosite 
la cursurile postuniversitare care-i pot ajuta pe inv&t^tori ^i profesori 
in realizarea sarcinilor legate de educafia prin muncS a elevilor. 

2.4. Ministerul InvStamintului s& editeze manuale, metodid $i ma- 
teriaie didactice pentru toate obiectele $i activitStile din grupa muncii. 

2.5. Pregatirea profesorilor-mai?tri s& se realizeze la nivelul invS- 
t^mintului superior sau eel pufin postliceal, in sectii care sfi aib& in 
vedere viitoarea activitate didactic^ a absolventilor. 
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Sectia a IV-a: FORME, METODE §1 PROCEDEE ALIi 
PREGATIRn TEHNICO-PRODUCTIVE 

BIROUL SECTIEI : 

Pro/. Marius Groppo^M, cerceULtor §tiintific principal. Institutul de cer- 
cetiiri pedagogice 

Marin Vi§an, cercet^tor §tiintific principal. Institutul de cercetari 
pedagogice 

Ion Vilciu, inspector general in Ministerul InvStamintului 
Nicolae Dinu, inspector, Inspectoratul §colar al municipiului Bucure§ti 
Eliza-Victoria Birddu, profesoarS, $coala general^ nr. 1 din Videle 
Ion Frinculescu, director, ^coala general^ nr. 3, Ro$iori de Vede 

Cofnunicari ; 

Cooperarea-metoda de Tnvatammt 
in activitatile practice 

ROMEO DASCALESCU 

1. Cooperarea e o metoda de inv^tamint, dar nu numai atit : ea con- 
stitute o formula pentru practicarea unui sistem didactic innoitor. In cadrul 
acestui sistem pot fi utilizate metode ca : explicarea, demonstrar^a, asal- 
tul de idei (brain storming), inv^tarea prin descoperire, simularea, dra- 
matizarea etc. 

2. Atit ca metoda, cit §i ca sistem didactic, cooperarea deschide largi 
perspective integratoare elevilor, pe care-i solicits in modul eel mai activ 
la participare. 

3. Am introdus §i stimulat cooperarea in practica experimental^ a 
cercului de automobilism de la Liceul „Ion Neculce" din Bucure§ti, urm^- 
rind-o pe durata a patru ani §colari (1967—1971). Sintem astfel in 'mSsura 

afirm&fn unele elemente care o sus^in §i anume : 

a) constituirea activit^t^lor practice ca un teren de aplicare (verifi- 
care, consolidare §i imbog^tire) a cuno^tintelor teoretice ob^inute la clasS ; 

b) dezvoltarea interesului comun pentru activitatea desfa§urata, sus- 
citat de perspective profesionale personale §i de con§tiinta utilit^tii sociale 
a activit^t^i I 

c) trecerea treptata de la grupuri informale constituite de elevi in 
cadrul asociatiei de carturi „ASCALIN" la grupuri formale, in sistem de 
autoconducere (indrumat§) ; 

d) renuntarea la formele docimologice traditionale, care ierarhizeaz^ 
valorile pe baza unei metrii de multe ori capricioas^ §i de fiecare data 
cu un grad remarcabil de subiectivitate. Eliberati de factorul traumati- 
zant al notei §colare, elevii §i-au dobindit libertatea de a se manifesU 
integral, nereticent ; 

e) instaurarea unor relatii desehise, de orizontalitate, int^^^ condu- 
catorul de cere ?i elevi, angajati cu obligatS reciprocitate in dialog ; 
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f) solkitarea participarii la cooperare in limite de cantitate §i de 
calitate impuse de prescriptia tehnologicS a activitStii, Calitatea am in- 
scris-o la nivele in mod progresiv exigente, cu investiiii stimulate de inte- 
ligentS, interes §i pricepere, 

4. In cooperare am descrifrat unele valence didactice de o remarca- 
bil& putere de sugestie pentru organizatorii procesului de invS^mint : 

a) cooperarea cenzureazS o anvimitft practicfi individuals din munca 
elevilor, antrena^i traditional intr-o competi^ie egoists de obtinere de 
succese §colare, indiferen^i ia\k de obligatiile lor colective. In perimetrul 
acestei atitudini, unele manifestSri spontane de cooperare ale elevilor sint 
ilicite, fiind tratate ca atare (?optitul, copiatul). In spatele abaterii des- 
cifrSm insS nevoia de a arorda sprijin §i nevoia de a fi sprijinit — ele- 
mente etice ale cooperSrii ; 

b) cooperarea nu InseamnS renun^area la competenti individuals. Ea 
implica o deschidere spre ceilalti, pentru o conlucrare premeditata,^ orga- 
nizatS §i orientatS spre un tel unic, lucruri care nu se pot realiza farS un 
aport personal substantial de bunS pregStire §i pricepere. 

5. A devenit un truism necesitatea ca activitStile practice ale elevilor 
sS beneficieze de similitudini organizatorice §i de identitSti tehnologice cu 
cele din productia domeniului respectiv. Prin acestea ele I§i relevS carac- 
ierul formativ §i integrator In aria preprofesionalizSrii §i In cea antici- 
pate a calificSrii profesionale. 

6. Preprofesicnalizarea se referS la sistemul de gindire tehnicS insu- 
ffit $i la eel al deprinderilor tehnologic prescrise, ea se extinde insS §i asu- 
pra factorilor ecologid §i a relatiilor umane din procesul muncii. 

7. Specific industriei modeme §i In general activitStilor social-pro- 
ductive este echipa, ca formS organizatoricS primarS, ea actionind in 
§tiintS (In formula interdisciplinaritStiO §i in productie (in diverse forme 
de cooperare, in expresie organizatoricS : bands rulantS, brigadS etc., sau 
in expresie economics : acord global). 

Cu insistentS cSutatS, echipa semneazS prezent §i In unele ramuri ale 
artei : ale celei monumentale (panouri murale, grupuri statuare), in arta 
spectacolului, radio-televiziune etc. 

8. Pe planul unitStii ei morale, fSrS de care unitatea organizatoricS 
i$i dizolvS functionalitatea, echipa presupune (sau impune) spiritul de 
echipd, caligrafiat In cde din urmS In cooperarea membrilor ei pentru 
atingerea telului comun — obiectiv de realizat, productie. 

9. In echipS, individualitStile nu se anihileazS, ele se determinS re- 
ciproc, asigurindu-§i prin cooperare libertatea de autocreatie a persona- 
litStii §i de afirmare a ei In actul de productie spirituals sau materials, 
de^i, din punct de vedere psihologic, echipa afirmS o suprastructurS care 
o individualizeazS. 

10. Toate cele referitoare la echipS le-am avut In vedere in orga- 
nizarea cooperSrii elevilor din experiment. 

11. Orientarea moderns a InvStSmlntului nostru, cu transfer de accent 
pe activitSti de laborator §i pe cele tehnico-productive, legltimeazS acor- 
darea de domiciliu cooperSrii in procesul de InvStSmlnt. 
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Con§tientizarea activitafii practice 
de autoinstruire-scop al educajiei 

prin munca 

MABIN VI$AN, 
cercetStor ^tiintific principal 
Institutul de cercetiri pedagogice 



1. Activitatile cu caracter tehnico-productiv se deoseh^c ^Mi 
Vita tea curenta de instructie scolarS la clasrpri? dWa caracteri^^^^ 
rezultate din particularitStile lor specifice. caractenstici 

r«f.ii' ■ ■ ^"^Z'^^^^ tehnico-prcductiva se deta^eazS in mod evident de 
restul instructiei ?colare prin s oduI ei educativ Hocfj„»t - ^^laeru ae 

anumite laturi all per^on^alitatnTevului Re^^^^^^ n'Sj'! 
orientarea individualitatii sprJ o activitate concSS. recS^Snd S'moS 

^n^L 7^"'* P°t*="t« intelectuale ? fSKstiLate ?n 

anil de instructie ?colara ?i din experienta de viata anterioarl ^ 

DlPtJnd^' c?ff 'f ^P^* din sarcina educatiei, com- 

pletmd astfel efectul educativ al instructiei ?colare, ale cJrei lim?^e 

r" elevTesH&^s^ 1""°^- --P^^" Pe " - 

Alr,7 ! owigat sa le rezolve in cea mai mare masura inden«.n- 
dent Este cunoscute cerinta fata de orice actiune educaSa de a Sr- 

m=ri' CU caracter tehnico-productiv solicita intr-o mai 

Sfzeazat^t.^ ° ^"'^^P^ndenta creatoare. in cadS 'are a seTt 

penetratia cuno?tintelor, generalizarile si ^\ntT 
zde tacticile ?i strategiile actiunilor, mai intii pe Xnul Sirii Ta" 

realia^ 

sS^t"- dT?olabo?a7e"^ ^P^""*""^"^ rektiilor d? muncaT t ^ 
conditfi esen%fa°^X/irS^^^^^^ P-' 

fon^tfal?;^^^^^^^^ 

dagogic 51 psihologic, studiul acestei probleme s-ar impSne ma' m^t 
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adincit. Astfel, „ideea" activitStii tehnico-productive ar avea nu numai 
mai multi adepti, dar ?i propagatori mai multi. 

2. „AutoinstTuiTea" nu mai este o simpia notiune notata in tabloul 
terminologiei pedagogice. Ea este chemata astizi coboare din raftu) 
istoriei, pentru a-?i ocupa locul de cinste In contextul actiunilor educa- 
tive contemporane, care se afirma pe primul plan al frontului de mo- 
dernizare a invatfimintului, al instruirii ?i educSrii oamenilor in gene- 
ral. Fste o opinie personaia deocamdata, iirmind ca prin rezultatele cer- 
r<j':arilor intreprinse pina acum sa demonstram dimensiunile ?i valoarea 
•educativa a acestei ac^iuni ^i, prin aceasta, sperind sa ne facem adepti 
^i 6 a realizam in ultima instan^a un larg front pedagogic. Nu dorim sa 
sustJnem ca ideea autoinstruirii ne apar^ine integral. Ea apare intr-o 
oarecare masura in contextul conceptului de educa^ie permanenia. De$i 
subordonata acesteia, integrata, dimensiunile ac^iunii privind autoin- 
struirea, ca metoda educativa, pe care ar trebui s-o promo veze ?coala 
<;ontemporana, ramin inca neexplorate. 

2. 1. In cadrul cercetarilor noastre ne-a aparut, intre altele, cu to- 
tul evidenta valoarea activitatii de autoinstruire pentru succesul §colar, 
in momentul in care ea (ac^iunea de autoinstruire) a atins la elevi anu- 
mite praguri ale con?tientizarii. Aceasta concluzie ni se pare deosebit 
de valoroasa in cazul extinderii ei asupra activita^ilor cu caracter teh- 
•nico-productiv. 

2. 2. Consideram ca activita^ile cu caracter tehnico-productiv, ca 
forme speciale de organizare a procesului de instruc^ie §i educa^ie, ofe- 
ra o baza mai larga de valorificare atit a cuno^tin^elor ?i deprinderilor 
dobindite in ansamblul procesului de educa^ie, cit $i a capacita^ilor ?i 
aptitudinilor personale ale fiecarui elev. 

2. 3. In al doilea rind, activitatile practice pot contribui direct, mai 
■mult decit orele educative orientate special, la modificarea atitudinii e- 
levului, in special a adolescentului, fata de lumea inconjuratoare ?i pot 
regla comportamentul in raport cu anumite trebuin^e — care apar din con- 
fruntarea cu anumite realita^i la care ia parte nemijlocit in cadrul ac- 
tivitatii practice cu caracter productiv. 

2. 4. Consideratiile de mai sus au, desigur, o valoare teoretica in- 
contestabiia, ele avind la baza un volum de fapte ob^inute din experien- 
ta didactica, precum §i fundamentarea pe rezultatele unor cercetari re- 
feritoare la aplicarea unui program experimental in condi^iile muncii 
intelectuale cu scop de autoinstruire. 

2. 5. Ne-au retinut aten^ia, insa, rezultatele unui experiment orga- 
nizat intr-o serie de ?coli, intre care §i din judetul Teleorman, experi- 
ment in care, de?i se urmarea in principal o alta ipoteza, legata direct 
de valoar'ja instructiv-educativa a unor documente de organizate ?tiin- 
tifica a activitatilor tehnico-productive, aceste rezultate au aparut ca 
variabile dependente intimpiatoare, in laport cu obiectivul initial al cer- 
cetarii. 
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Ne referim, m aceastfi ordine de idei, la un aspect care a fost de 
mult timp considerat ca fiind deficitar - interesul scazut, in genere, al 
eleyilor fatfi de unele activitfiti practice simple, care nu implica o pre- 
gfitire mtelectualfi §1 nici efort deosebit ; in plus, n-au nici caracter a- 
tractiv pnn rezultatele muncii, in raport cu aspiratiile maiore ale tine- 
retului nostru §colar. 

Cu toate straduintele profesorilor §i mai§trilor care indrumfi acti- 
vitatea, elevii participfi la astfel de activitfiti din „obligatie« scolarfi, sau 
dm alte motive extrm-;eci. Or, §coala noastrfi nu poate sfi tolereze ase- 
menea stSri, dar nici sfi le schimbe prin mijloace de constringere. 

In cadrul experimentului de care am amintit, a fost introdus, intre 
altele, un element care a dinamizat comportamentul elevilor, realizind 
dupa pSrerea noastrfi, un adevSrat salt educativ. Li s-au pus in fata — si 
li s-a creat in acela§i timp cadrul organizatoric, moral §i §tiintific — sar- 
cini de muncfi cu caracter competitiv in raport cu norme specifice sta- 
bihte pentru adulti. Mai mult decit atit, tot elevilor le-a revenit si sar- 
cma planificfirii activitStii, in unitfiti de timp §i materiale si apoi a cal- 
culfirii rezultatelor §i raportfirii, tot prin intermediul calculelor la nor- 
ma adultilor. ' 

In fond, s-a realizat un lucru obi§nuit, li s-a dat posibilitatea ele- 
^fi?'" f a tocmai in conditiile unor activitati practice, care nu implicau 
dificultfiti pentru care ar fi trebuit sfi cearfi sprijinul adultilor, sfi-si ma- 
nifeste Jntreaga initiative, fiind obligati in mod indirect sfi aplice unele 
cuno§tmte insu$ite la clasfi, ori sfi-§i insu§eascfi in mod independent a- 
numite tehnologii de calcul, normare, comparatie. 

3 Rezultatele, a?a cum arfitam, au fost surprinzfitoare, nu numai 
datoritfi faptUui cS elevii §i-au insu§it in mare mfisurfi tehnologia ac- 
tivitfitii practice respective, ci §i faptului cfi §i-au schimbat atitudinea fa- 
ta de munca productive, comportamentul in raport cu sarcinile indivi- 
duale §i colective, sub aspect etic §i psihologic. 

3. 1. Dupa un numar aproximativ destul de redus de exercitii in 
maniera prezentata, au devenit mai exigenti cu folosirea timpului des- 
tmat activitatii. 

3. 2. S-a constatat r.,ducerea treptata a a§a-zi§ilor ,.timpi morti" 
stagnanle din munca fiind diminuate complet, dupa o perioada de cca 
20 de zile de activitate practice in conditiile experimentului. 

3. 3. Au crescut operativitatea §i ritmul de munca. 

3. 4. Numarul elevilor care manifesta initiative creatoare in solu- 
tionarea unor probleme noi ce apar in procesul muncii a sporit de ase- 
menea. 

3. 5. S-a instaurat curind disciplina liber-consimtita din partea tu- 
turor elevilor. 

3. 6. Interesul direct fata de activitatea practice se afirme ca o a- 
titudme ppzitiva permanentfi a intregului colectiv de lucru. 
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La toate acestea se adauga §i alte aspecte, care, laolaltS demon- 
streaz^ posibilitatea schimbarii atitudinii f3\k de muncS, in conditiile 
unei activitati didactice bine orientate §i conduse din punct de vedere 
pedagogic. 

RezultS cu multa claritate ck in conditiile activit^tilor cu caracter 
tehnico-productiv rezultatele educative depind in cea mai mare ma- 
sura de gradul cre^terii independentei elevilor in munca, de caracte- 
rui con§tientizat §i motivat social (prin raportarea la munca adultilor) 
al activitatii practice la care participa. 

Aceste conditii subiective, pe care trebuie sa se sprijine orice 
activitate cu caracter productiv, pot fi asigurate, susfinute, prin mij- 
loace pedagogige eficiente, pe care ni le pun la dispozifie atit §coala 
noastrS, cit §i cadrul §i caracterul muncii in orinduirea socialista. 



Pregatirea tehnico-producfiva, o forma 
eficienta de aplicativitate a mvatammtului 

Prof. ION VlLCIU, 
inspector general in 
Ministerul Invll^mintului 



De curind, tovara$ul Mircea Mali^a, ministrul invatSmmtului, de- 
monstra in coloanele Revistei de pedagogie* dezvoltarea economica 
?i sociala impetuoasa a t^i noastre „ne oblige inzestrSm tineretul 
cu elementele unei profesionalizari rapide, unei integrari prompte in 
viata productiva". 

De aici rezulta ca educatia, In sensul eel mai larg al cuvintului, pe 
care o infaptuie^te ?coala trebuie sa aiba caracter practic, aplicativ si 
productiv. f v 

Pregatirea tehnico-productiva reprezinta un teren de verificare in 
practica a cuno- intelor teoretice insu$ite de elevi la clasa, punind in 
cvidenta caracterul lor autentic, util $i convingator. Transferul cuno?- 
tintclor de la clasa la practica contribuie la consolidarea $i largirea lor, 
la adincirea caracterului lor con^tient, conditii fara de care nu sint posi- 
bile formarea ?i dezvoltarea deprinderilor practice, abilitatilor pentru 
munca. 

Aplicarea cuno^tintelor in pregatirea tehnica-productiva — care 
implica 0 repetare a lor la un interval de timp suficient de apropiat — 
impiedica ?tergerea legaturilor nervoase temporare, ^tergerea conexiu- 
nilor ?i da trainicie acestora. Deci, in cadrul lucrarilor practice are loc 
reactivarea, reactuaUzarea cuno$tintelor achizitionate, prin intarirea le- 
gatunlor temporare, datorita asociatiilor prin continuitate, asemanare, 
contrast ?i datonta asociatiilor cauzale. Reactualizarea ajuta la o mai 
buna organizare $i sistematizare a cuno$tintelor. 

Locurile de practica ale elevilor, atelierele ^colare, atelierele uzi- 
nale, loturlle agricole, serele $i allele, reprezinta laboratorul general, 
univereal al $colii, intrucit aici se aplica unele cuno$tinte, legi, feno- 
mene msu^ite de elevi la fizica, chimie, biologie etc., nu atlt pentru a le 
pune m evidenta — ca la clasS — cit mai ales pentru a produce bu« 
nun materiale. Producerea de bunuri materiale de catre elevi la fel ca 
?i oamenii muncii ^i uneori aiaturi $i impreuna cu oamenii muncii ur- 
mare ^te mtegra rea sociaia deplina ?i rapida a tineretului ?colan Dar, 

* Revista de pedagogic nr. 5/1971, pag, 9. 
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aplicativitatea cuno§tintelor, a fenomenelor §i a legilor respective pre- 
t>upune, de cele mai multe ori $i o reluare, dai^ numai intr-o anumitS 
mdsur^ $i dintr-un anumit unghi de vedere. Pe locurile lor de practiccL 
clevii „descopera" legile, fenomenele, principiile nu in situatia lor sta- 
tick $i teoretic^, ci in situatia lor active, dinamicS, in inf§ti?area lor 
practice, intr-un chip nou fafi de cunoa^terea de la clasS. 

Tocmai aceastd inf^ti?are nouS, create de transfer stimuleaza $i in- 
tretine interesul elevilor, atit pentru inv&t^intul teoretic, cit §i pentru 
<'el aplicativ. 

Activitatea elevilor in ateliere, fabrici, uzine, pe ogoare este foarte 
apropiat^ de natura $i formele de munc§ pe care urmeazS sk o exercite 
elevii dup§ terminarea ^olii* Ea stimuleazi spiritul de rSspundere, de 
initiativa, de creatie $i inventivitate a elevului, spiritul de independent^. 

Dar munca productive a elevilor nu se reduce numai la aplicarea 
cuno^tintelor obtinute in procesul de invat^int. transmite $i for- 
meazi, totodatS noi cuno§tinte §i deprinderi, specifice profilului de ac- 
tivitate §i locului de muncS care pot fi transferate in procesul de inva- 
t^mint, mlirind astfel viteza de asimilare $i tr^nicia lor. 

Aplicativitatea cuno§tintelor contribuie la o pregStire mai temei- 
nicS §i mai rapidS a elevilor, atit sub aspect teoretic, cit §i sub aspect 
practic. 

In vederea cunoa§terii unor situatii concrete relative la aplicativi- 
tatea cuno§tintelor in pregMirea tehnicS-productiva a elevilor, pxecum 
in procesul de invSt^int, s-a or^anizat un sondaj constatativ la Li- 
•ceul de culture generala „T.A.** din Craiova cu 289 subiecti. Dintre ace- 
^tia 92 sint elevi in anii I $i 187 sint elevi in anii III de studii. Au fost 
formulate urm^toarele intreb^ri : 

L Alegeti una din lucrSrile practice pe care ati cfectuat-o, dcnu- 
miti-o $i aratati ce cuno§tinte de la clasa ati aplicat. 

2. Alegeti o lectie de la clasS, denumiti-o §i arStati ce cuno^tinte 
sau deprinderi de la practice ati aplicat. 

Elevii din anul I efectueazS preg^irea tchnic^ productive la sevk, 
la timpl^irie, la t^sut covoare, la depanare de radio §i televizoare, la 
foto, la steno-dactUografie $i secretariat. Cei din anul III lucreaz§ la 
O.C.L. Alimentara, la l§c§tu$erie, la t^sut covoare $i pinzd, la farmacie. 

Selectionarea $i prezentarea unor r&spunsuri vor ar^ta cum vkd 
elevii aplicativitatea cuno^tintelor $i intr-un sens $i in ceUlalt. 

Elevii din anul I E, care lucreaz§ la sere arat§: „am aplicat cu- 
noftintele de la botanfb^ despre diferite procedee ca butd^irea, altoirea 
etc., cuno^tintele de la practice au fost folosite la lectiile de botanic^. 
De exemplu. Metode §1 instrumente folosite in horticulture, Gradul de 
productivitate al semintelor etc.'' (1) ; „am f^cut cuno^tint^ indeaproape 
cu organele plantelor — care atunci cind ni s-au predat la clasS, ele 
imi erau deja cunoscute...'' (2) ; „am cunoscut pe viu transpiratia $i res- 
piratia plantelor'' (3) ; „multe dintre lectii le-am aprofundat $i la orele 



1,2,3... reprezintfi numftrul de ordine acordat fi^elor cu rftspunsuri. 
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de practica..." : „Cerintele plantelor fati de factorii de mediu : apa, aer^ 
lumina. Originea clasificarea plantelor" (4). 

Elevii din anul I A, de la atelierul fotografic declara: „studiind 
aparatul fotografic am intilnit principii studiate la anatomie, la lec^ia 
„Ochiul" (5) ; „importanta acestor cuno^tinte... (de atelier) este mare... 
Ne of era un prilej de a ne alege un drum pentru viata... in pregatirea 
tehnica productiva am invatat multe deprinderi, cuno§tinte etc... dar 
nu Ic-am folosit incS, cSci optica o inv^t^ in anul III la fizica* (6) 

Elevii din anul I A, de la atelierul' de depanare pentru radio ?i tc- 
leinzoare, scriu ca au aplicat cuno^tintele despre rezisten^S, despre le- 
gatura in serie $i in paralel, inv^tate la fizica in anii anteriori. Cuno§- 
tin\xAe de la atelier despre electricitate urmeaza sSl fie folosite in anii 
viitori (7); la atelier au invatat despre inductan^a bobinelor sau feno- 
monelor ce se petrec intr-un circuit tranzistorizat (8). 

Elevii din anul III B, de la atelierul de ldcatu§erie aratS: „la ope- 
ratiunea de filetare s-a aplicat cuplul de forte invStat la fizicS" (9). Cei 
din anul III C precizeazS : ..cele inv^tate la atelier ne ajuta in efectua- 
rea unor probleme de fizica precum $i in unele operatiuni de IScatuserie^ 
casnica" (10). 

Elevele din anul I E, de la atelierul de feaut covoare al ^colii recu- 
nose : „este adevSrat cSl fSrS cuno$tintele acumulate in clasele mai mici 
nu puteam face desenul (la covor) $i nu-1 puteam colora... 

„Cuno?tintele acumulate la ?coaia au o strinsS legSturS cu cele inva- 
tate la practice" (11) : „ue dezvolta simtul artistic ^i multa pasiune pen- 
tru desen ^i picture, aid aplicSm... $i diferite notiuni matematice care 
ne ajuta la fixarea modelului. la fixarea urzelii..." (12) 

O elevik din anul I D, de la atelierul de steno-dactilografie ^ secre- 
tariat, arata : .,am efectuat lucrSri privind scrierea unor cuvinie din 
texte cu respectarea anumitor norme de ortografie (^i gramaticS) apli- 
cind cuno^tintele inv^tate la limba romanS" (13). 

O elevik din anul III C, care efectueaza practica la Fabrica de fesut 
mnz&) Jndependenta'*, declare : ..cu exceptia lectiei Procesul de pro-^ 
ductie. pe care il cunoa§tem de la orele de economie politick, nu am mai 
invatat nimio care sik aiba influent^ sau aplicativitate in celelalte 
materii" (14). 

Un elev din anul I D. de la atelierul de timpl&rie declarS: ..cele in- 
vatate la atelier ne ajuta sik ne imaginfim mai u$or desenele la geome- 
trie, sik intelegem unele fenomene la fizicS ca : genurile de pirghii. fre- 
carea ?.a." (15). Alt elev din anul I B, aratS cSl la atelier au fost folosite 
$i cuno^tintele, de la cercul de chimie din clasa a Vlll-a, cind am con- 
struit un dispozitiv de uscare a suprafetelor inchise intr-un vas (16). 

Din cele de mai sus rezultft, in mod convingStor, posibilititile con- 
crete de aplicere a cuno^tintelor de la clasS ^i cercuri la lucririle prac- 
tice $i viceversa. aplicarea unor cuno^tinte $i deprinderi de la pregati- 
rea practicfi. la clasS $i la cercuri. Altii au subliniat insemnitatea pre- 
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gatirii practice pentru orientarea lor profesionaia. Mai rezultS ck unelc 
din cuno^tintele aplicate la practica au fost insu^ite in anii piecedenU 
de §colaritate, allele urmeaza sa fie studiate in anii urmatori de liceu. 
Evident, sint §i situatii cind teoria nu se poate aplica in practica, in ate- 
liere, dar din ea se desprind invataminte etice, morale §1 sociale, sau 
se educa patriotismul, trasaturile de voin^a §1 caracter etc. (istorie, lite- 
ratura §.a.). Asemenea discipline au deci un alt gen de aplicativitate. 

Analizind rezultatele anchetei organizate la Liceul „T.A." din Cra- 
iova se observa ea la intrebarea fntiia, privind aplicarea cuno^tintelor 
de la clasa la practica s-au obtinut rezultate mai bune decit la intreba- 
rea a doua, referitoare la folosirea cuno^tintelor §i deprinderilor de la 
practica la clasa. Este explicabil acest fenomen. Cuno^tintele mai multor 
discipline (fizica, matematica, chimie, biologie etc.) se transfera cStre 
o singura discipline, catre pregStirea tehnica productiva. In afarS de 
aceasta, totalul orelor saptaminale afectate disciplinelor de '^ultura ge- 
nerals 'intrec de 6—7 on numSrul de ore destinate lucrarilor practice. 
De asemenea, rumarul anilor de studii teoretice intrec pe cei cu prac- 
tica. De cxemplu, elevii din anul III au parcurs 11 ani de studii teore- 
tice §i numai patru ani de lucrari practice, ceea ce determine un tran- 
sfer mai mare de la clasS la practice. 

Reflectind asupra procentului de 15,2®/o care reprczinta rSspunsu- 
rile complete la prima intrebare §i de 5,8%, la intrebarea a doua, sin- 
tem nevoiti sk constatam ele sint foarte mici. Cauzele acestui rezul- 
tat slab rezida in faptul ca transferul se face spontan, fara dirijarea ele- 
vilor de catre profesorii respectivi, de cktre mai^tri-instructori. De 
altfel, in uzine §i fabrici muncitorii n-au nici obiigatia, nici timpul de a 
indruma pe elevi in procesul de productie. Deci, in procesul de produc- 
tie nu se face instructajul verbal care, in mod normal, precede o munca 
practice — §i include in el §i apelarea sau trimiterea la cuno^tintele de 
la clasa. Totodata, grupele de practice sint alcatuite din prea multi elevi 
§i indrumarea lor nu poate fi asigurata de maistrul-instructor al §colii 
care insote^te pe elevi in uzine. Efectivul este prea mare §i pentru ate- 
lierele §colare. Mai^tri-instructori din §coli §i uzine nu sint in masurS 
sa faca asociatii depline, corecte §i ample, fiindcS nu cunosc programele 
de invatamint §i manualele de la celelalte discipline §i au intrerupt de 
multi ani studiul matematicii, fizicii, chimiei §i biologiei. A§a se explicS 
de ce uncle lucrari practice se mentin la un nivel me^te^ugSresc. 

Profesorii disciplinelor teoretice nu dovedesc preocupari pentru fo- 
losirea cuno^tintelor §i deprinderilor de la lucrSrile practice la lectii. Ei 
nu au vizitat locurile de muncS, nu au organizat convorbiri cu mai^trii 
pentru a lua cuno^tin^S de natura lucrSrilor §.a. De exemplu, elevii din 
anul I n-au avut de rezolvat probleme de fizicS cu date de la atelierul 
de lacatu^erie, sau la botanicS nu s-a apelat la cuno^tin^ele acumulate 
de elevi la serS. A§a se explicS faptul ck numai 16,3®/o din elevii anului I 
au putut sk ofere exemple concrete §i complete la intrebarea a doua. 
In acest fel educa^ia tineretului va continua sk aibS o laturS teoreticS 
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(in disciplinele de culturS generals) ?i o laturS practlcS in pregatiiea 
tehnica-productiva, rupte insS una de cealalta, din cauza Upsei de core- 
latie, de interdependentS. 

Ayind in vedere maturitatea, gindirea ?i nivelul de cunostinte de 
cultura generals mai ridicat al elevilor din anii III, era de asteptat ca ei 
sa fi dat rSspunsuri mai bune decit cei din anul I. Ori, ancheta organi- 
zata a scos la iveaia o situate tocmai inversa ?i anume, ca elevii anului I 
f^Q-f^""^ categoria raspunsurilor complete se incadreaza 

4l,do/o dm elevii anului I §i numai 3«/o din elevii anului HI la intrebarea 
mtua ; 16,3o/o din elevii anului I ?i 2% din elevii anului HI la intrebarea 
a doua, §.a.m.d. 

O asemenea situatie se datore?te faptului ca la anul I lucrarile de 
lacatu^erie, cele de la sera, de la steno-dactilografie au corespondenti ia 
obiectele de cultura generala din acela?i an de studiu, cum sint fizica 
(mecanica), botanica ?i respectiv limba romana. Corespondenta aceasta 
putea fi asigurata intr-o mdsura mai mare ?i la anul III, cu cunostinte 
dm anil precedenti, efectul fiind tot atit de apreciabil daca profesorii si 
mai?tri-instructori ar fi pregatit impreuna fiecare ?edinta de lucari prac- 
tice Trebuie sa se aiba in vedere situatia in care cunostintele teoretice 
vor ii mtilnite in anii urmatori. Este bine sa se anun^e elevilor ca le vor 
intilni in anul X la cursul Y, trezindu-le in acest fel, interesul pentru 
acele cunostinte. 

Pentru .cre?terea apUcativitatii invatSmintului se impun urmatoa- 
rele : 

1. Muncitorii din fabrici ?i uzine, unde elevii fac practica, sa pri- 
measca sarcina de a-i indruma. Elevii sa fie incredintati mai intii acelor 
muncitori care urmeaza liceul la serai, fiindca ace?tia vor putea realiza 
o legatura a cuno?tintelor de la clasa cu practica ?i invers. 

2. Efectivul grupclor de elevi angajati in lucrarile practice sa fie 
mic?orat in mod corespunzfitor. 

3. sa se organizcze cursuri de improspatare a cuno?tintelor mais- 
trilor-instructon, la nivelul sectiei reale de liceu. 

4. Profesorii de la disciplinele de cultura generala sa viziteze ate- 
lierele ?colare, uzinele, ogoarele pentru a asigura corelatia teoriei cu 
lucranle practice. Invers, mai?tri-instructori sa se informeze asupra 
continutului lectiilor teoretice. 

5. Colectivele de catedre din ?coli sS stabileasca impreuna cu mai?trii 
un cere de cuno?tinte care pot fi aplicate in activitatile practice ?i invers. 

6. Programele ?i manualele ?colare ale disciplinelor de culturS ge- 
JractiV* <^"Prinda in mai mare masura cuno?tintele cu aplicativitate 

7. Directorii de ?coli sa fie instruiti in legaturS cu organizarea in- 
drumarea ?i con rolul pregatirii tehnico-productive. In aces? scop ar tre- 
luiari ^"^^ dispozitia inspectoratelor ?colare jude^ene unele teze, 
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8. La cursurile de perfectionare ale inv&^torilor $i profesorilor se 
predea lec(ii referitoare la aplicativitatea inv&^toiintului. 

9. S& se organizeze un instructaj cu inspectorii $colari judeteni care 
indrumeaz^ preg&tirea practice productive. 

10. Presa judeteand, studiourile judetene de radio s& sprijine mai 
mult generalizarea experientei inaintate in pregStirea tehnica-produc- 
iivk a elevilor. 

Aplicativitatea inv&t^unintului se va intensifica in anii urmdtori. 
datorita permanentei dezvoltSri a bazei materiale, a pregStini cadrelor 
didactice, a imbun&t&tirii programelor $i manualelor. 

Preg&tirea tehnic^-productiv& a elevilor va deveni ^coala viitorilor 
creatori $i inventatori in tehnologia romaneasci, ^coala viitorilor spe- 
ciali$ti capabili sS conduct tehnica cea mai avansat& — la nivelul mon- 
dial ; de aceea este necesar ca §coala sa-i acorde toatS atentia. 



Instruirea practica Tn procesul 
de productie industriala 

DUMITRU ANGELESCU, 
director, Liceul din Videle 



La Plenara Comitetului Central al Partidului Comunist Roman din 
10 — 11 februarie 1971, tovara^ul Nicolae Ceau^scu, secretarul general al 
Partidului, arSta c5 : „Ne gindim de asemenea s§ legSm mai mult pe ele- 
vii de liceu, atit din liceele de culture general^ cit $i din liceele tehnice, 
de productie..." 

„Ne gindim trecem la crearea de ateliere §i la liceele teoretice. $i 
acolo tinSrul trebuie s§ lucreze in atelier, iar aceasta nu inseamnS o 
dcgradare a inv^tamintului, dimpotrivS, in felul acesta il pregfitim pe elev 
pentru viatS, pentru cS atunci cind va da bacalaureatul el se va prezenta 
§i la un examen practic care ii va da un certificat de specialitate, demon- 
strind prin aceasta c5 a lucrat in electrotehnicS, fizicd, chimie, meca- 
nicd etc. 

Aceasta il va ajuta $i in orientarea spre universitate, spre politeh- 
nicS". (Cuvintare la Plenara C.C. al P.C.R. din 10—11 februarie 1971, Edi- 
tura politick, Bucure^ti, 1971, p. 48). 

Din expunerea facuta la aceasta plenard §i din alte documente de 
partid §i de stat, se contureazi clar pentru noi, cei care lucram in in- 
v^t^mint, sarcina de a milita pentru un invdtSmint modem, un inv^t^int 
prin care sd orientSm tineretul cdtre productia de bunuri materiale, sS-l 
initiem in principalele probleme tehnologice din industrie §i agriculture, 
prin care sa d5m posibilitatea fiecfirui elev ca, inca de pe bSncile liceului,' 
sa se orienteze cdtre o anumitd profesie. 

Modernizarea invdttoiintului cuprinde aspecte care ar necesita o dis- 
cutie ampia. De subliniat este faptul cS in conditiQe actualei revolutu teh- 
nice nu se poate concepe un invdttoiint modern fSrfi a restructura pro- 
gramele, astfel incit sSl se asigure tineretului studios cultura tehnica nece- 
sara intelegerii proceselor moderne de productie ; de asemenea, merj*5 
sublmiat adevdrul formarea anumitor deprinderi de munca si insu- 
?irea anumitor cuno?tinte din domeniul tehnicu sint posibile numai prin 
participarea d. .eta la ore de pregatire tehnica-productiva. 

lata de ce este salutati initiativa Ministerului Invatamintului de a 
introduce astfel de ore, incepind cu anul 1970—1971. 
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Tinind seama de Ordinul Ministerului tnv§t§mintului nr. 11509/1970, 
in anul ^colar 1970/1971 activitatea de preg§tire tehnica-productivS in li- 
<:eul de culture generals din Videle a f ost organizat§ astfel : 

— la cele patru clase a X-a au fost introduse ore de lucrari practice 
de eIectrotehnic§ (s&pt&ninal cite douk ore), aceste clase avind ca profesor- 
maistru un tehnician din produc^ie ; 

— la cele patru clase a Xl-a au fost introduse ore de lucriri practice 
de lacatu^arie, de asemenea cite doua ore saptaminal, care dupa un pro- 
gram special intocmit, $i-au desf^urat activitatea !n atelierul mccanic al 
Schelei petroliere din localitate ; 

— clasele a Xll-a au f§cut vizite de orientare profesionalS la Schela 
Videle, sub indrumarea directs a ".nui inginer, cite 6 ore la trei sSptamini, 
la aceste clase dindu-se aten^ie prezentdrii profesiunilor din schela, pro- 
ccselor tehnologice fundamentale $i unor produsc care deriv§ din \\\ei. 

De observat ck la liceul Videle am organizat activitatea astfel incit sk 
existe elevi care lucreaz§ intr-un atelier amenajat in ^oala iar al^i elevi 
care si-§i desfa$oare activitatea direct intr-o intreprindcre industriala 
(clasele a Xl-a $i a XU-a). 

Vol c§uta sk evidentiez in cele ce urmeaza modul de organizarc a ac- 
tivita^ii cu elevii claselor a Xl-a la atelierul mecanic al Schelei Videle 
^i hk prezint unele constatluri in favoarea organizarii unor asemenea 
activitati in uzine §i ateliere productive : de asemenea voi prezenta §i 
unele neajunsuri care se mai manifesta, dar care pot fi inlaturatc. 

In acest an ^colar, grupele au fost organizate pe clcise, fiecarc clasa 
<fcctuind intr-o zi a saptaminii, dupk un orar intocmit de conducerea 
^colii, douk ore de l§c§tu;§rie. 

Atelierul mecanic in care s-a desfa§urat activitatea de lacMu^arie a 
fost spa^ios §i bine inzestrat din punct de vedcre tehnic. Datorita acestui 
fapt, s-au putut organiza locuri de activitatc pentru 30 de elevi. Activita- 
tea a fost dirijata de §eful atelierului respectiv — tehnician — astfel ca 
t'levii au avut tot timpul indrumarea tehnica necesara. 

In primele lec^ii li s-au dat indicatii in legdtur§ cu citirea schi^elor 
tehnice ?i a principalelor opera^ii de lacatu^arie. Elevii au trecut apoi la 
exccutarea unor piesc simple ca : echere, dornuri, ciocane etc., la care 
opera^iile de hazk au fost cele utilizate pentru prelucrarea metalului 
la rece. 

Paralel cu accasta, elevii au observat direct, nemijlocit, activitatea 
muncitorilor intr-o unitate productive, au v§zut la lucru strungari, rabo- 
tori, montatori etc. 

Tinind seama de fapiul ck nu toate liceele do cultura general^ pot fi 
imediat inzestrate cu ateliere proprii, considerSm ck activitatea de pre- 
g§tire tehnic§-productiv§ se poate desf^^ura in intreprinderi indiistriale, 
cu rezultate destul de bune. Evident ck in organizarea activit§tii trebuie 
sa se \ink seama de conditiile concrete ale fiecSrei intreprinderi. 

Organizind ore de preg§tire tehnic§-productiv§ in intreprinderi este 
subliniat§ lipsa momentanS de ateliere proprii ale liceclor §i sint conco- 
mitent realizate uncle deziderate de ordin educativ. Elevii fac cuno§tint§ 
intr-o intreprindere cu activitatea modern^ din producfia industrial^, i§i 
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insu§esc modul de lucru cu ma§ini moderne, i§i insu?esc notiuni de ratio- 
nalizare a activitfitii §i, foarte important, i§i dau seama direct de locul pe 
care 11 ocupfi in societate producfitorii bunurilor materiale. 

A^ar, cea mai eficient& formfi de instruire practicS a elevilor estc 
cea care se realizeazfi direct in procesul de productie, a$a cum a conclu- 
zionat §1 profesorul Marius Groppo§Ua, in comunicarea sa intitulatfi ..Forme 
tnaructw-educative de instruire practicd fi eficientd a elevilor in muncd 
tndustnald^, prezentati la Simpozionul ..Educatia prin muncfi ?i pentru 
munca organizat de Academia de ^tiinte Sociale $i Politice, C.C. al U T C 
Centrul de cercetSri pentru problemele tineretului, Ministerul InvfitS- 
mintului, Ministerul Muncii §i Institutul de cercetfiri pedagoBice in Bucu- 
re?ti, in zilele de 7 §i 8 septembrie 1970. 

Pregatirea tehnica-productivfi in procesul de productie se poate rea- 
liza pnn urmStoarele forme: instruirea individuals si instruirea in co- 
lectiv. 

Instruirea in colectiv poate fi fficuti prin brigfizi mixte, linii de pro- 
ductie rezervate elevilor ?i brig&zi proprii de elevi. 

Instruirea individuals a elevilor, care se asigurS prin repartizarea 
individualft pe lingfi muncitorii cu Inaltfi calificare, este criticabiia, mai 
ales pentru cfi prin aceastS formfi de instruire este stinjenit procesul de 
productie. apar implicatii directe in intirzierea ritmului de nroductie 
in privinla calitfitii produselor etc. 

In afarfi de acestea, eel care instruie§te pe altul trebuic si aibfi » 
pregatire minima pedagogics, s& aibS posibilitatea s& explice elevului unelc 
procese mai complicate, sfi aibd cuno?tirtc din ramuri de productie Inru- 
dite cu ramura in care se face instmirea ?i sS manifeste tactul necesar. 

Cu alte cuvinte, muncitorul trebuie sfi aibd pregatirea unui maistru 
cennta care in momentul de ta\& nu este asigurati. 

Aceasta forma de activitate prezinta unele avantaje din punct de ve- 
dere educativ. Astfel, elevul participS impreuna cu muncitorul pe linga. 
care a fost repartizat direct la procesul de productie, traie§te nemijlodt 
chmatul real de munca, are in fiecare moment in fata procesul de pro- 
ductie a bunurilor materiale, simte $i traie§te efectiv aiaturi de muncitor 
organizarea muncii industriale. 

Pregatirea tehnica-productiva in colectiv poate fi realizata in procesul 
de productie, in mod deosebit, prin linii de productie rezervate elevilor, 
cu un plan de productie bine stabiUt, aetivitatea fiind condusa de un 
profesor-maistru cu pregatire speciaia in acest scop, dar liniile de pro- 
ductie pentru elevi sint adeseori greu de realizat. 

AcUvitatea de initiere in lScStu§Srie a elevilor claselor a Xl-a din 
hceul Videle a putut fi organizata in colectiv datorita unor conditii fa- 
vorabile existente la atelierul la care s-a desfa?urat aetivitatea • a existat 
suficient spatiu in care au fost amplasate bancurile de lucru, iar dupa 
orele 16 atelierul §i-a incetat aetivitatea §i elevii au putut lucra sub con- 
ducerea maistrului respectiv, eel angajat avind functia de baza in atelier. 

Mentionfan ca aetivitatea fiecarei grupe s-a desfa^urat Intre orele 
15—17, in felul acesta elevii lucrind in atelierul respectiv In acela§i timp 
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cu mimcitorii pe o perioad& de o or&, iar dup& pauz& au lucrat doar 
in prezenfa maistrului-instructor. 

Pregfttirea tehnicft-productiva in colectiv poate fi asigurat& $i prin 
brig&zi de elevi, conduse de profesori-mai^tri, asistati de unitatea de muncfi 
respective. Aceast& formft de activitate a fost experimentata de unele §coli 
generale din ora^ele cu unit&ti industriale putcrnice. 

Aceast& form& poate fi aplicat& dup& o anumit& perioad&, dup& ce 
elevii pot executa anumite procese de productie, pe care sS le execute co- 
rect, in a^ f el, incit activitatea desfi^urata sft se incadreze organic in pro- 
ducfia unit&tii respective. 

Considerentele relatate demonstreazA eft pregfttirea tehnicft-produc- 
tivft a elevilor in intreprinderi este in momentul de fatft necesarft §i eft dft 
rezultatele scontate, dacft sint asigurate condi^iile corespunzfttoare. 

Amenajarea unui loc de muncft permanent la anumite ore din zi, pen- 
tru un colectiv de elevi sub indrumarea unui maistru care sft fie cointe- 
resat la planul de productie §i care sft-i instruiascft pe elevi intr-o anumita 
meserie, reprezintft una din f ormele cele mai adecvate. 

Avind in vedere eft in prezent se simte lipsa mai$trilor-instructori care 
sft lucreze in invft^ftmint, angajarea cu activitate peste normft a celor din 
productie, de obicei, din intreprinderea in care se face instruirea, estc 
binevenitft. Pentru deplina reu$itft a activitfttii este insft necesarft pregft- 
tirea pedagogicft a acestora $i asigurarea unui instructaj periodic in legft- 
turft cu problemele ^colii, cu incadrarea pregfttirii tehnico-productive a ele- 
vilor in intreg procesul instructiv-educativ din ^coalft. 
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Invataminful agricol infegraf in §colile 

generate 

Ing. MIRCEA VLADUT, 
inspector general in 
Ministerul InvStSmintului 



Invatamintul contemporan se dezvolta tot mai mult in directia cres- 
teru gradului de aplicativitate a cuno?tintelor in diferite domenii ale 
practicu 51 m acest spirit, evoluiazS cu prioritate acele actiuni care pre- 
^"P"™ ° .^""^ pregatire teoretica, conduc direct spre desfa§urarea unor 
activitati utile, creatoare de valori materiale. 

Experienta ?i practica invStamintului din diferite tSri au arStat ca 
?coala care este o micS parte - importanta desigur - din marile complexo 
ale vietii «)ciale, constituie un centru pedagogic in care sint concentrate 
cele mai diferite forme de activitate prin care se asigurS o pregStirc 
multilateral ?i dmamica a tineretului pentru viatS, pentru productie Ori- 
entarea practicS a invStdmintului cunoa?te o frumoasS traditie in tara 
noastra lar recenta mdsurd de promovare. ca disciplind obligatorie a pre- 
gatim tehmco-practice contribuie la intarirea functiei sociale a invatdmtn- 
tului de cvitura generala. 

I'^tfoducerea acestei noi discipline de invStSmint a ridicat problema 
diversificam ?i a corelarii invStamintului de culturS generala cu nevoile 
cconomice ?i sociale specifice mediului de viatS al clevului. In cadrul 
«SHrf'. '"ediul rural asigurS, cu prioritate, o prc- 

gatire tehnica ?i practicS-productivS in domeniul productiei agricole 
riHira .Ti?'^^ tara noastra a unei agriculturi moderne, in plin avint 
ndica problema organizSrii unui invatSmint agricol intemeiat pe notiuni 
5tiintifice, sigure, care sS inlesneascS tineretului §colar califica?ea Zfe- 
sionala §1 incadrarea lui socials in productie. ""carea proie 

17 J'o Pl^"^''^ Comitetului Central al Partidului Comunist RomSn din 
17-I9 martie 1970 tovara?ul Nicolae Ceau?escu, in cuvintarea 
"'^ »progresuI agriculturii, cultura plantelor ?i cre?terea ani- 
malelor cer cuno^tinte noi, moderne, citeodatd mai mtdte decit pentru 
unele ramuri zndustriale". Numai pe aceasta cale se poate lucra cu^Tan- 
tele ?i animalele, se pot crea soiuri ?i rase ameliorate cu o productiiJitate 
sponta, care sa asigure ridicarea nivclului de viatS al poporului. 

* 

* * 

Conditiile noi create in tara noastrS, consecintS a socializSrii agri- 
culturii, cer ca mvatSmintul agricol practicat in ?colile de culturS gene- 
rala sa nu fie numai o indeletnicire in care elevii sa nu-?i dea .<^ama 
pentru ce fac unele lucrari intr-un fel ?i nu in altul. 



180 



La §edinta inaugurals a Conferintei mondiale a problemelor invS- 
tamintului $i formatiei agricole, directorul general al U,N,E,S.C.O. Rene 
Maheu a subliniat ca „invataimntul agricol va inceta rSmina o rudS 
s^acA a educatiei", Realizarea iinui invatSmint agricol eficient, care- 
ss raspunda nevoilor de prosperitate ale agriculturii se poate asigura prin 
atabilirea unui sistem de integrare a tnvdtamintului agricol in §colile 
de culturd generald adaptat la cerintele intregului proces instructiv-edu- 
cativ $i ale pregStirii cadrelor necesare agriculturii. 

Scurt istoric al integrdrii invdtdmintului agricol in §colile rurale din 
fara noastrd, 

PreocupSri de integrare a Invat^*intului agricol in instructia pu- 
blicS au existat in tara noastra inca din anul 1883 cind apare Legea spe- 
cials a invStamintului agricol pe baza cSreia se introduce studiul agri- 
culturii in $colile din mediul rural. O nouk paginS a invat^intalui 
agricol integrat o inscrie „Refonna SnvStamintului din anul 1893" prin 
obligarea c\>munelor de a dota $colile cu eel pu^in 0,50 ha teren pentru 
a !i cultivat cu elevii (art. 30 $i 34). 

In anii urmStori, in^at^mintul agricol cunoa?te o ampia dezvoltare 
prin reformele impuse de Spiru Haret care introduce Legea ca invatamin- 
tul rural sa aibS un caracter pronuntat agricol $i industrial (anul 1899). 
Incepind cu anul 1900, con^iesele corpului didactic, tinute aproape in 
fiecare an, au avut darul sk trezeascS interesul pentru intSrirea invk- 
t^mintului agricol. Acest ''liinat favorabil a creat conditii prielnice formu- 
l§rii propunerilor pen'-.u reorgarizarea invatamintului agricol (anul 1905) 
prin care se face o distinctie nct.\ intre sarcinile ?i scopurile invStamin- 
lului agricol integrat in instructia publics ?i invSt^niintul agricol de spe- 
cialitate. In jiprioada imediat urmStoare, invSt^mintul prinnr este com- 
pletat cu Legea pentru dotarea ?colilor primare rurale cu pSmint de cul- 
ture tanul 1919). Dun^ incheierea primului rSzboi mondial in domeniul 
invStimintului a apSrut, pe lingS necesitatea unificSrii legislatiei pe in- 
treg teriuriul RomSniei §i nevoia prelungirii perioadei de ?colarizare obli- 
gatorie. Cu acest prilej invSt^intul agricol integrat capita noi functii, 
in special in clasele suplimentare. 

In deceniile uiiuT^toare, carturari de prestigiu ca Nicolae lorga, 
D. Gusti $.a. cer noi uiientSri practice a ^colllor, materializate pnn legile 
promulgate in anii 1938—1939. Important de subliniat pentru .nvStSmin- 
tul agricol este faptul cS ..programa ciclului primar" din aceea vreme 
prcvede o pregdtire minimald de cuno^tinfe agricole, aceleafi pentru 
toate §colilc din ^ard ^ o pregdtire suplimentard de adaptare a §colii la 
mediul local fi regional. Ocupatiile §i indeletnicirlle practice prevSzute 
diferi dupk imprejuririle locale, chiar iniuntrul aceluiai^i judet (art. 17). 

Privita in anspmblu, perioada 1918 — 1944 este plinS de frSmintSri 
pe plan politic, social §i cultural ceea ce a influentat ritmul de dezvol- 
tare a inv^t^intului. Un rol important in politica ^colarS 1-a avut in acea 
perioadi Partidul Comunist RomSn care a militat pentru un inv^t^int 
democratic, acoesibil maselor populare, cu un con^inut realist ?tiinti{ic. 



181 



Pupa eliberarea tSrii de sub ocupaUa fascists (23 August 1944) sc 
deschide larg drumul progresului social, ^coala romaneascd se organi- 
zeaz^ pe haze noi (anul 1948) care asigurd o mai accentuatfi legSturlL 
a 9cblii cu viata, cu productia. Invdtdmintul agricol este integrat in §c<>- 
lile generale iar o data cu incheierea cooperativizarii agriculturii obiectul 
„Agricultura" devine disciplina de invatamint in ^colile generale de 
8 ani din mediul rural. O treaptS superioara in organizarea §colii Roma- 
nc^ti se fnscrie prin aplicarea directivelor privind dezvoltarea invata- 
mintului aprobate de Plenara C.C. al P.C.R. din 20—25 aprilie 1963 pe 
baza carora s-a aprobat Legea invatamintului care consfinte^te invata- 
mintul obligatoriu de 10 ani, inr care agricultura ramine, incepind cu 
clasa a V-a, in rindul disciplinelor de baza. 

Sistemul de integrare a invdtdmintului agricol in ^colile generale 

Agricultura este profesia care ne invata a dobindi produse vegctale 
§i animale. Diversitatea productiei agricole, specific^ tarii noastre, nece- 
sita alcatuirea unui sistem de invatamint agricol care sa cuprinda : 

— Sistemul de invatamint al tehnologiei dobindirii produselor vege- 
tale 9i animale pe cicluri $i ani de studiu; domeniile productiei agricole 
9i iimitele instriurii t'ovilor ; volumul cuno^tintelor $i a deprinderilor 
care sa acopere ansamblul fiecarui domeniu ; interdependenta corela- 
tiile ^tiintelor agricole cu celelalte discipline de invatamint care se studiazS 
in ^coala generaia. 

Sistemul de integrare a studiului agriciUturii in invUfdmintul general 

(Schema nr. 1 — p. 183) tine seama de faptul ca ^coala de 10 ani 

este conceputS ca o trecere de la invatamintul general obligatoriu 

la procesul de munca modern §i care trebuie sa realizeze legatura 

dintre cultura generaia de calificarea profesionala. 

De asemenea s-a avut in vedere finalitatile care se pot implini dupS 
terminarea clasei a Vlll-a $i a clasei a X-a. El se intemeiazfi pe un pro- 
gram general ^ uniiar de pregdtire agricold care se aplica la ciclul V — 
VIII $i pe o pregdtire agricold speciald in clasele a IX-a ^i a X-a. 

Intregul sistem urmare^te : introducerea sistematica a elevilor in 
bazele $tiintifice ale productiei agricole ; initierea in pincipalele meserii 
intilnite in unitatile agrl'iole socialiste ; dezvoltarea interesului pentru 
cunoa^terea ^i receptivitatea fata de progresul tehnic al agriculturii ; s& 
adapteze \n' '^t^niintul agricol mediului unde se aplica ; sa formeze de- 
prinderi ^i sa familiarizeze elevii cu tehnologiile importante folosite in 
marile unit&ti| complexe agricole, precum ^i sa asigure o initiere de bazft 
in responsabilitatile pe care le ridica procesul de munca. 

In lihii generale, programul de pregatire agricoia prevazut pentru 
clasele V — VIII se bazeaza pe ocupatiile ^i indeletnicirile unui agricultor 
gospodar, fundamentate §tintific §i tehnic, iar programul special continuS 
pregacirea elevilor in domeniile productiei agricole luindu-se in consi- 
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derare, in primul rind, principalele directii modeme ale stiintelor si tPh 
men ^agncole, adaptate conditiilor din zoU agricola in cS^f^nctionS^" 

„n,>o^^"^!i" Jntreaga pregatire agricola sS se integreze in mod oreanir !n 
umtatea de ansamblu a intregului continut al scof SneraTe s-a stebim 
r'Sri a«t de%? " -ntinutul kno^tin el^^ tfCe ^ 'practS'^in 

/hE.- 1 • P''^'^^^^ anterior, in cazul disciplinelor inrudi e 

du-K'aS; Tsnn?rir^1'^'"1' g-neralizind^au SmSi- 
dite^SSS'agL'ilWant pT^Tdtr^^^^^ 

terminale (a IX-a §1 a X^J mtradisaphnar pentru clasel^ 

desfaY^^ifniT^^^S"^ ''^^^"'^ activitatilor practice productive care se 
d^fa?oara pe baze §colare proprii (loturi agricole, microferme solarirLm 
etc.) sau direct in sectoarele de productie ^e unitatilor agrToie ' 



Atelierul §colar-factor principal Tn cadrul 

pregatirii tehnico-productive 

Ing. NICOLAE OINU, 
inspectoFi 

Inspectoratul ^colar al municipiului Bucuresti 



In ^oala de culturd general^ unul dintre obiectivele principale ale 
procesului de formare a personalit^tii elevilor il constituie pregdtirea 
tehnico-productivS. Ea ocup& un loc important in legarea invdtlimintuiui 
de via\kf de practice, in formarea deprinderilor de munc^ la elevi $i in 
educarea lor in spiritul dragostei fa^ de munc§. - 

PregStirea tehnico-productivS a elevilor, educarea atitunii lor fata 
de munc§ se realizeazS printr-o diversitate de fonjie $i mijloace, printr-o 
activitate instructiv-educativfi complex^, desfa$urat§ in clas^, in labo- 
rator, in atelier, in afarS de clas§ $i In activitatile extra$colare. Dintre 
accste forme, activitatea practice in atelierul $colar este factorul princi- 
pal in cadrul preg&tirii trfinico-productive. In atelierul $colar elevul este 
pus in situatia de a lucra direct $i de a minui efectiv uneltele $i ma^inile, 
incepind de la cele mai simple pink la cele mai complexe operatii. 

Elevul se bucurS aid de o atenta §i permanenta indrumare §i suprave-- 
ghere din partea maistrului-instructor. Aici nu este obligat din primul 
moment ca fazele $i operafiile executate sk atingd parametrii din pro- 
ducfia industrials, unde scopiJ principal este realizarea la toU indicii 
a planului de productie, folosirea intensive a mai^inilor, calitatea supe- 
rioara a produselor realizate etc. Elevul nu suportd nocivitatea existent^ 
in multo cazuri in Intreprinderi (zgomot, gaze, fum etc.) care, la aceast§ 
virstii fraged&, cind elevul se afl& in plin§ formare, ii poate fi d^undtoarc. 
Aici este posibil& intren;Q)erea lucrului pentru explicatii, repetarea unor 
mi^c^, faze sau operatii ^i refacerea unei piese, scopul principal fiind 
instruirea. In plus exists posibilitatea p^tr&rii constante a leg^turii din- 
tre !nv&t^tur& ^i practice, asigurarea indrumSrii elevilor pe grupe mici 
^i in mod diferentiat, ^i conform nevoilor izvorite pe parcurs, posibilita- 
tea cunoa^terii pennanente $i efective de cStre conducerea ^colii a mo- 
dului cum decurge activitatea $i indrumarea necesard. Atelierul ^colar 
oferS posibilitatea ca elevii s& beneficieze deci de o indrumare pedago- 
gic& sistematicft $1 competent^. Cuno^tinfele necesare se pot da intr-o 
ordine fireascS respectind logica programei $i se poate realiza fixarca 
temeinic& a priceperilor ^i deprinderilor practice prin aplicatii concrete. 
Executind diferite produse in atelierul ^colar, elevii !$i pot forma variate 
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?i temeinicc deprinderi de minuire ?i folosire a uneltelor, sculelor, ma^i- 
nilor-unelte, a dispozitivelor $i instrumentelor necesare pentru masuri 
51 control. Ei pot sesiza ?i urmSri bine fenomenele, procesele intil- 
mte, pot trage concluzii corespunzStoare pe care le pot analiza cu aiuto- 
ml maistrului-instructor. Ei pot intrezSri posibilitSti de aplicare practice 
a unor procedee de mtincS, in conditii diferite, care s§ le permits mai 
tirziu o mai bunS adaptare in procesul de productie. Executind operatii 
§1 prof ese de muncS variate, ei i^i pot forma un orizont tehnic ?i practic 
multilateral dezvoltat, i?i formeazS priceperea de a elabora §i respecta 
documentatia tehnicS ?i planul de activitate pe locul de muncS. 

Atelienil ^colar aferi posibilitatea cunoa?terii in amanuntime de c§- 
tre elevi a rolului functional al obiectului pe care-1 realizeazi atit in pri- 
vinta elementelor componente, cit $i in privinta asamblSrii, cind estc 
cazul. Ei devin con?tienti de importan^a ^i necesitatea respectSrii procc- 
sului tehnologic sub raport dimensional, a calitatii prelucrSrii pieselor $i 
reu^ita in actiune le creeazi un putemic senUment de satisfactie si 
mcredere in forfele proprii. 

In aceste conditii apar ^i pot fi cultivate la elevi, trSsaturi morale ^i 
de caracter deosebit de importante : dragostea fata de munci, respectul 
lata de oamenii muncii ?i fata de avutul ob§tesc, spiritul de independents 
?i initiativa creatoare, incredere in fortele proprii, convingerea ca pot 
participa activ $i pot fi utili la diferite a'^tiuni. 

Meseriile in care-i pregatim trebui.? sa fie axate pe directiile prin- 
cipale ale dezvoltarii economiei nationaie : constructia de ma?ini, elec- 
trotehnica $i electronica industriaia, automatizarea, chimizarea, lata doar 
cjteva din cele mai importante directii. 

A-i invata pe elevi ni?te simple me^te^uguri, a-i invata sa execute 
mecanic ni?te simple operatii, lata care sint cele mai grave gre$eli ce sc 
pot face ?i care trebuiesc combatute oriunde apar. 

Cind pregatim elevii, noi trebuie sa avem in vedere tehnica actuaia 
?i de perspectiva, cerintele previzibile in viitor, sa avem in vedere si- 
tuatiile CO vor surveni, sa dam elevilor o pregatire cit mai temeinica pi* 
baze $tiintifice $i legat& de procesele industriale de bazfi, cele mai im- 
portante. Elevii sa aiba astfel de pregatire indt sa poata fi u§or §i rapid 
calificati ulterior ?i apoi integral in sfera prodnctiei bunurilor materiale 
dar ?i u§or adaptabili la un alt gen de activitate decit cea in care se 
specializeaza. 

Activitatea tehnica-productiva in atelierul ^colar ofera cele mai op- 
time conditii de cunoa?tere a trasaturilor de caracter ale elevilor, a apti- 
tudinilor $i inclinatiilor ce le au, cit $i pentru a actiona in directia inti- 
ririi §i dezvoltarii trasaturilor pozitive, in directia formarii personalita- 
tu omului de tip nou, constructor al socialismului ^i comunismului. In 
atelierul ^colar se lucreaza cu grupe relativ mici de elevi §1 este perfect 
posibiia cunoa^terea temeinica a fiecarui elev in parte sub toate rapor- 
turile. Aceasta cunoa^tere poate avea largi semnificatii, cunoscind cA 
ea are loc in procesul unei munci organizate §1 poate constitui un punct 
de plecare esential in munca corecta de orientare §colara si profesionaW 
m procesul muncii elevii se manifesta in toata plenitudinea tuturor fa-^ 
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cultStilor de care dispun, Atelierul ^colar devine astfel laboratorul ana- 
lizei complexe, pe viu a tras^turilor individuale $i de caracter ale fie- 
c§rui elev iar cercetStorul nu poate fi altul decit maistrul-instructor. lata 
pentni ce trebuie s3l accepttax ideea ca maistrul-instmctor poate ?i tre- 
buie sa devin^ colaboratorul eel mai apropiat, unul dintre factorii im- 
portanti in activitatea de orientare ?colara $i profesional§. Ce ar trebui 
fScut pentru realizarea acestui deziderat ? Nimic mai mult decit o acti- 
une putemicS, bine organizatS de a preg^ti mai§tri-instructori cit mai 
temeinic, pe linga problemele specialitl^tii, ?i in problemele psiho-peda- 
gogice, de a-i informa §1 tine la curent cu problemele noi in munca do 
orientare $colar§ $i profesionald* 

In urma unei astfel de pregStiri va avea mult de ci^tigat $i modul 
de desfa^urare a instruirii practice a elevilor ^i in final preg^tirea lor 
la un nivel mai ridicat, cit §i activitatea de orientare §colar§ §i profesio- 
naia. Observatiile culese de maistrul-instructor in timpul activit^tilor 
practice ale elevilor, sugestiile §1 propunerile sale ar urma astfel sS fie 
folosite de factorii dc r^spundere din ^al§ in scopul unei cit mai bo- 
gate documentdri ?i a stabilirii m^surilor $i indicafiilor necesare pe li- 
nia orientirii ^colare $i profesionale a elevilor. 

Activitatea practica a elevilor in atelierul ?colar poate ?i trebuie sa 
devina izvorul productiei de bunuri materiale. Instruirea practice f^cutS 
numai de dragul instruirii, fikvk un scop final $i precis nu poate avea 
rezultatele scontate. Atimci cind elevul insfi ^tie ce se urmire^te prin 
activitatea ce o depune $i energia ce o consmni, cind i s-a stabilit in 
mod corect ce anume sa realizeze ?i mai ales cind cunoa§te ca produsul 
ce urmeaza a-1 realiza are o anumita destinatie, o anumita utilitate pen- 
tni societate atunci create interesul in munca ce o depune, se concentreaza 
atentia $i preocuparea ca obiectul respectiv sa fie realizat la nivelul cerin- 
telor impuse. Pe de alt& parte, munca acestor tineri elevi reprezinta o 
insemnata cantitate de energie ce se cheltuie^te ?i ea nu trebuie in nici un 
caz risipita cu executarea de bunuri nesemnificative sau cu un scazut 
grad de utilitate. 

Pentru ca imaginea despre activitatea din atelierul ?colar sa fie mai 
completa este necesar de aratat ca aceasta trebuie completata la finele 
anului ^colar cu o practica continua de doua saptamini, intre 15 — 30 iu- 
nie. In aceasta perioada ar urma sa se execute numai operatii complexe, 
cu care ocazie ar avea loc finisarea produselor din trimestrul respectiv. 

Exista inca la unele ?coli greutati In privinfa asigurani spa^ului ne- 
cesar pentru organizarea atelierelor $i in asigurarea dotarii acestora. Sint 
greutati in^-ente, dar nu de neinvins. 

In localitatUe unde sint mai multe ^oli se pot oif aniza ateliere sau 
centre de ateliere inter^olare, care sa deserveasca mai multe $coli, dupa 
un program bine stabilit in comun de fcolile interesate* In municipiul 
Bucure?ti exista posibilitatea folosirii ca centre de ateliere inter^olare 
a patru localuri vechi prin concentrarea populatiei ^lare in unit^tile din 
jur sau prin construirea de noi localuri. Alte centre de ateliere inter^co- 
lare vor fi construite din fonduri de la investitii in cursul anilor uma- 
tori f i ele vor fi amplasate In cartierele deficitare In ateliere. 
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Mai exists insS posibilitatea construirii de ateliere prin munca 
patriotica a parintilor, elevilor ?i cadrelor didactice. cu sprijinul unor 
intreprinden sau unor ?coli profesionale sau licee de sp^iilitate din 
dfn Sip' constructulor, dacS s-ar aproba primirea materiSSor necesare 
din cele rezultate pnn demolSri ?i dacS s-ar elabora un proiectTS^de 

nerdeSsSireJ^' '"'"^ ^ ^ inLdict^t 
In ce prive?te inzestrarea ateUerelor, aceasta se poate realiza Drin 
StS? ?'^°';i\P'-°fe«ionale, cu liceele de speciaUtate sau cu .cSil? 
jxwtliceale, care pot sS asigure o serie de produse necesare dotSrii ateliere- 
hL transfer, fie in schimbul altor produse sau bunuri ce le poate 

da ?coala sau pnn cumpSrarea lor, ?tiut fiind ca acestea revin la un pret 
fnt~ •--ele de pe piat4. Se mai poate apela ?i la diverse 
Intreprinden care pot transfera o serie de prodTe ?cSHlor De 

Tn^.^^cEPV^'T™ prevazute in buget bunurile necesare. 

aceastS directie este ins^ necesar ca fiecare ?coaia sS punS accentul ne 
posibihtStile de autodotare. ^ -t-t-eniui pe 

Din cele relatate aici rezulti : 

.1 ""^^X^ntaje importante pentru organizarea ?i desfasurarea activitS- 
tilor tehnico-productive in atelierul ?colar ; aciiviia 

, . 7 posibilitatea olKervSrii ?i depistSrii de catre maistrul-instnictor 
a inclinatiilor ?i aptitudinilor elevilor, ca ?i a trSsaturilor lor de caracter 
in vederea onentani lor ?colare ?i profesionale ; 

— nec^itat^ ?i posibilitatile ca activitatea practice a elevilor in 
atelierul ^colar si aibd caracter productiv ; «eviior in 

mun^ Posibilitatile de educare a elevilor in spiritul dragostei fata de 



Brigada de elevi — forma eficienta 
de instruire practica Tn productie 

Prof. MARIUS GROPPOl^ILA, 
cercet3tor ^tiintific pnncipal 
Institutul de cercetdri pedagogice 
maistru-instructor PETRONEL OPREA, 
Uzina de ma^ini electrice BucurefU 



In vederea formarii noilor cadre profesionale, instruite $i educate 
la nivelul cerinfelor prezente $i de viitor ale economiei noastre socialise 
te, atit pentru elevii ^lilor profesionale, cit $i pentru elevii din inv§- 
tamintul de cultural general^ — in cadrul preg^tirii lor tehnico-produc- 
tive — instruirea practica in munca industriala, in procesul de pro- 
duc^ie, este esen^iala. 

Marile obiective economice $i sociale de viitor, aspirafiile spre rea- 
lizarea unei societafi socialiste multilateral dezvoltata^ nu le pot realiza 
decit „oameni cu o inaltS pregatire ^tiinfifica $i tehnicS, cu un larg ori- 
zont de cuno^tin^ generale, cu temeinice deprinderi pentru activitatea 
practidi^ (1, p. 10). A$adar, imbinatea funcfiei de pregatire intekctuala 
cu necesit^tile de natur§ profesionala ale societafii — prin instruirea 
practice, „asiguraiea unei asemenea preg^tiri a tineretului, incit acesta si 
se poata Integra rapid $i s§ obfin^ rezultate corespunzatoare intr-o ac- 
'ivitate social-util§" (2, p. 16), constituie un obiectiv fundamental al ^o- 
Hi. Deci, pract'ca este mai mult decit o discipline in programa $colar^ 
..ea este o mentalitate care trebuie sS devind o dominants pentru for- 
marea acelui om nou, care va construi $i perfecfiona industria fin^ a 
tarii noastre'' (3). Dezvoltind de timpuriu capacitatea de gindire, „imple- 
tita cu operatiile manuale ^i cu diversele forme de expresie a sensibili- 
t§tii" (4, p. 17), se asigurd conturarea unei armonioase personaliti^ti. 

Prin instruirea practice in munca industrials se formeazl^ nu 
numai cuno^tin^, priceperi $i deprinderi practice de munc^ ci se dez- 
vclik $i valoroase aptitudini creative (3), numeroase trasaturi morale, 
intregul profil al individualitdfii elevului in cauza. Rezult«L, ca atare ci« 
prin instruirea practice in munca industrials se realizeaza imbinarea 
inv^tamintului ai munca productiva, educafia prin munca productive $i 
producfia propriu-zis& determinind intreaga personalitate, „deoarece ele 
desfiinieazd granita existent^ intre munca manuals §i cea intelectualS, 
formind astfel oameni cu o inaltS calificare'' (6, p. 7). 

Date fiind importanta acestei instruiri practice, inc§ din anul 1951 
am studiai eficienta ei la citeva unitlifi de muncd industrials din Bucu- 
re^ti, organizind $i desf^urind procesul de pregStirea cadrelor profesio- 
nale la intreprinderile „Electroaparataj'' (7) $i Uzina de ma^ini electrice 
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Bucure^ti * — (8—9), apoi, urmarind niimai instruirea praetici la Uzinele 
„23 August" „Vulcan", iar in ultimti trei ani — in colaborare — am 
cercetat-o la Uzina de ma^inii electrice Bucure^tl (U.M.E.B.) §i Com- 
binatul pentru industrializarea lemnului „Pipera" — Bucure^ti (C.I.L. 
,Pipera") **. 

In aceasta lucrare, vom releva formele de. organizare a instruirii 
practice in munca industrisda, insistind asupra eficientei instructiv-edu- 
cative a celor desfdfurate in cadrul procesului de productie. 

Instruirea practici a elevilor din fcolile profesionale ^i din cele de 
culturi generali, in primul an de pregdtire, este necesar $i se impune- 
ca atare, si se fac4 in Atelierele-fcoaU din cadrul $colilor respective 
sau din alte unit^ti ?colare, fiind forma optim&, deoarece este necesarft 
o practice de inifiere. Sub indrumarea §i conducerea mai?trilor-instruc- 
tori ai ^lii — muncitori de inaltS calificare §i cu o corespunzfttoare 
pregAtire pedagogici — elevii invatS alfabetul meseriei, rezultatde fiind 
dintre cele mai bune — in func^ie de nivelul de pregfitire al maistrului- 
instructor $i de baza tehnico-materiaU a atelierului (10). 

In a doua etapi — faza dezvoltSrii ^i consolidftrii, in mod sistematic^ 
a priceperilor $i deprinderilor practice de munci ale profesiunii respec- 
tive — instruirea practici se realizeazft, acolo unde s-au creat, in ,,Atelfe- 
le de producpie-fcodld^. Aid, tot sub conducerea mai^trilor-instructoii, 
elevii execute unele sortimente din producfia curentft a respectivelor uni- 
t&^ de munc^ precum $i lucr§ri pentru autodotarea ?colilor. Aceastd 
form^ presupunind c4 exists condifii suficiente peste tot, nu se poate 
aplica pretutindeni din cauza specificului unor meserii ca : fumali$ti, 
otdan, sondori, mineri etc., urmind ca in asemenea cazuri instruirea 
pmctidk a elevilor s& se desf&^oare In procesul de productie al respec- 
tivei unit&ti de munc&. Instruirea practici in Atelierul de productie-^oa-^ 
U, de^i nu asigur& elevului vederea de aiisamblu al intregului organiza- 
tional 9i nici a desffifuririi reale $i complete a fluxului tehnolpgic etc., 
totufi, dac& sub acest aspect poate fi considerate ca eficientft, din punct 
de vcdere educativ este deficitarft. Prin aceastft formft de instruire ele- 
vul este lipsit de ambianfa tonifiant& a mediului industrial, este pus in 
afara climatului de activitate creatoare a colectivului de muncft al mun- 
citorilor, tehnicienilor, ne mai putindu-se bucura de necesara influent^ 
educative a colectivului incercat §i cu experient&. 

De aceea, numai activitatea de munc& industrials — procesul de 
productie — oferS condifii opUme do realizarea instruirii practice a 
elevilor, asigurindu-i pe deplin eficienta, mai ales atunci, dnd formele 
de instruire- practici sint rational adecvate, adaptate ^i imbinate — 
potrivit fazei in care se aflS elevii in Insu^irea respectivei profesiuni, in 
vederea telului final — propus in cadrul preg&tirii tehnico-productive. 

ImtTuirea practid in procesul de producfie poate avea — in genere 
— urmAtoarele forme : I — Instruirea individual^ ; II — Instruirea in 



* MaistrU'instnictor Pctronel Oprea ing. Ion Stana. 
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Constantinescti fi inspector cu problemc de InvftWmlnl — Dan C. Pasere. 
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colectiv: a) Brigazi mixte. b) Linii de productie rezervate eleviloi. 
c) Brigdzi proprii de elevi. 

Cercetind principalele forme de instruire practice in productie — 
mai sus enun^ate, in baza rezultatelor obtinute, Brigada de elevi — in 
felul cum am conceput-o noi — fiind o sintez& a eficien^ei tuturor 
celoi?alte forme de instruire, se impune analiza fiecdrei forme de instruire 
aparte — sub aspectul eficientei §i deficienfei respective. 

I _ Instruirea individuali in procesul de producfie — elevul fiind 
repartizat pe llngd un muncitor cu o calificare superioarS (muncitor- 
instructor) — este forma care comports numeroase dificultliti, ca : exista 
in acea unitate de muncS muncitori«-instructori pregdtiti ^i din punct de 
vedere pedagogic — ' la nivelul mai^trilor-instructori, tot atlfia, cl\i elevi 
sint pentru instruire ? ; presupunind c^ existi un numdr suficient de 
muncitori-instructori, totu^i muncitorul-instructor respectiv nu va putea 
acorda elevului toati atenfia ?i Indrumarea oavenit^ In timpul sdu 
de lucru, deoarece el are de realizat sarcinile corespunzdtoare din pla- 
nul de productie ; atunci, muncitorul-instructor pentru a nu ^tirbi din 
timpul de productie este necesar s^ fadk instruirea in afara orelor sale 
de productie, deci, In scimbul de productie urmStor, dar locul respectiv 
de munc& este ocupat de un alt muncitc**. In consecint^, deseori elevii 
rdmin simpli observatori pe llng& muncitorii la care sInt rcpartizati, sau 
(»fcctueaz& diferite munci auxiliare. 

Presupunem, c^ muncitorul-instructor ccmsimte si^-l instruiascd, In 
contul compensdrii cantitative pe care o va aduce elevul respectiv la in- 
deplinirea normei, precum ?i sub aspectul recompensei bSne$ti pe care 
o va primi din partea $colii sau a unit&tii de munc&. Aceast^ formd de 
instruire individuals este ineficienti, deoarece : muncitorul-instructor, 
la locul sSu de muncd, potrivit diviziunii muncii industriale, realizeazd. 
numai o parte din Intregul proces de product' al unitdtii de munci res- 
pective, dici numai citeva game din oper'^t* *' profesiunii In care tre- 
buie calificat elevul In cauzd ; In acest caz, elevul va fi transferat pe un 
alt ioc de munca, pe llngS un alt muncitor, In continuarea fluxului 
firesc — logic — al procesului tehnologic al profesiunii respective, $i a^a 
mai departe, potrivit unui grafic de rotatie (11) — pe toate locurile de 
munc^ astfel, realizind instruirea practice a elevului In cauzd In toate 
operatiile proprii profesiunii In care se calificS. Deci, citi elevi de in- 
struit, tot atltea grafice de rotatie, analize de munc^ In afara faptului 
c& nu exists nici continuitate In Indrumarea elevului respectiv din par- 
tea accluia^i muncitor-instructor etc. 

Dac& aceasta-i situatia formei -^e instruire practice individuals In 
productie — sub aspectul instructiv, In ceea ce prive^te, sub eel educativ 
— satisface mai multe cerinte $i prezintfi mai putine deficiente. De pildi, 
>levul repartizat pe llngd muncitorul-instructor participS lmpreun& cu 
acesta direct In procesul de productie, trdie^te nemijlocit In climatul 
real de muncS industrials, luind parte pe locul de productie la toate 
momentele organizatorice. In formele respective ale muncii industriale, 
ca, ^dinfa pe echipe sau a intregului colectiv de sectie pentru dezbaterea 
cifrelor planului de productie — cantitativ ?i calitativ etc. Elevul are in 
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fata ochilor sai — zi de zi — modelele fauritorilor bunurilor industrial, 
bunuri fara de care, nu numai progresul social, ci insa$i existenta omului, 
nu ar fi cu putintS. Elevul vede, simte §i traie^te efectiv — in mSsura 
respective, alaturi de muncitori — organizarea muncii industriale (ince- 
pind cu fiecare loc de munca ?i pinS la intregul angrenaj al complexu- 
lui de munca din acea uzinS), spiritul de disciplinS §i autodisciplinS, de 
intrajutorare, prietenie §i solidaritate, utilizarea rational §i pSstrarea cu 
gnja a ma?inilor §i uneltelor, respectarea timpului de lucru, efortul ne- 
precupetit §i perseverent, animat de entuziasm, de inalte simtaminte, de 
dragoste ?i mindrie indreptatita pentru roadele mintii ?i ale miinilor 
sale. Elevului, colectivul de muncitori — in mijlocul cSruia lucreaza — ii 
insufla pnn realizarile obtinute sentimentul patriotismului socialist §i al 
internationalismului proletar, dragostea netarmurita fata de initiatorul 
?i organizatorul tuturor victoriilor noastre — P.C.R. — fauritorul si 
conducatorul patriei noastre socialiste. 

A§adar. forma de instruire practicS individuala in procesul de pro- 
ductie, cind elevul repartizat pe iingS muncitorul-instructor se integreaza 
in colectivul in mijlocul cSruia lucreazS, este pe deplin eficienta sub as- 
pectul educativ, deoarece, nu exista nici un alt veritabil pedagog mai 
mare decit munca in colectiv, prin colectiv §i pentru colectiv. 

^) ^'"^'•"''•ea practica in procesul de producfie — in colectiv 

— m Bngazi mixte — elevii fiind repartizati in echipele sau brigazile 
muncitonlor, conduse de muncitori cu experienta — constituie o forma 
de instruire practica superioara celei individuale, in ambele sensuri — 
instructiv §i educativ, avind insa deficienta, ca elevii sint rSspinditi in 
mai multe asemenea brigSzi, neputindu-se exercita asupra tuturor o 
influents pedagogica unitara, o planificare a muncii §i odihnei lor in 
functie de particularitatile de virsta §i individuale etc. 

II — h) Instruirea practica in procesul de producfie — in colectiv 

— in Linii de productie rezervate elevilor (12), cu sarcini de muncS din 
planul de productie al unitatii respective, conduse de mai?tri-instructori 
reprezinta o formS net superioara tuturor formelor anterioare de in- 
struirca practica. InsS aceste Linii de productie rezervate elevilor sint 
loarte greu de realizat. iar uneori nu reprezinta in totul procesul de pro- 
ductie al unitStu de muncS, lasind de o parte faptul, ca elevii nu sint 
in contact direct cu muncitori — ceea ce diminueazS mult din 
eficienta educativS. 

. ^"iTT I'^t^i^«<^ practicd in procesul de producfie — in colectiv 

— in „Bngazi proprii de elevi" — conduse de cadre competente, maistri- 
mstructori la elevii §colilor profesionale, profesori-mai§tri asistati de cadre 
tehmce din unitatea de muncS respective — pentru elevii ?colilor de 
cultura generals, latS forma cea mai eficienta instructiv-educativft de in- 
struire practica in productie, de ani de zile utilizata cu succes la Uzina 
de ma?ini electrice Bucure§ti (U.M.E.B ), realitate, evidentiatS nu numai 
de noi (13-14), ci recunoscuta $i de altii (15-16). 

De altfel, aceasta forma eficienta de instruire practica in productie 
este R'-erata — §i ch atare confirmata — prin inse§i Directivele C.C. al 
P.C.1 probate de Plenara C.C. al P.C.R. din 22—25 aprilie 1968) 
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cind se indicS in domeniul instruirii practice, cSl „Rezultate mai bune se 
ob^in atunci cind se formeaza echipe de elevi conduse de muncitori cu 
experient^i" (17). 

Numai atunci cind instruirea practica este temeinic pregStitS §i des- 
fa?urat5 — in Brigazi proprii de elevi (prupe de 10—15 membri) — cu 
locurile de muncS rational organizate, pot fi realizate esen^ialele cerin^e 
ca : normarea muncii elevilor fdcutd in func^ie de media posibilitStilor 
lor (18), alegerea celui mai potrivit ritm de muncS pentru fiecare elev 
in parte §i pentru intreaga brigade, alternarea efortului de muncS cu 
odihna — in func^ie de vii-sta §i de energia psihofizicS a elevilor respec- 
tivi, ajutorarea fiecSruia §i a tuturor in mod metodic, autocontrolul 
lucrSrilor §i al produs*?lor efectuate (19), stimularea permanent^, con- 
trolul §i indrumarea elevilor in intocmirea §i completarea, zi de 4, a 
Caietului de practicS — un adevdrat manual de tehnologie a produc^iei 
respectiv pentru fiecare elev, fiind ultima verigS a activita^ii elevului, 
care concurs la formarea deprinderilor lui de munca independenta, cSci 
numai cine §tic sa munceasca independent, acela devine un cadru 
calificat (20). 

Rezultatele activita^ii elevilor organizati in asemenea brigdzi sint 
dintre cele mai bune. Ei reu$esc cu succes sS-^i efectueze lucrarile res- 
pective, simt o adincS satisfac^ie pentru activitatea realizatS, doresc sSl 
lucreze cit mai productiv — cantitativ §i calitativ, traiesc intens senti- 
mentul demnitatii personale in urma eforturilor depuse §i a greutatilor 
invinse, incep sk fie stSpiniti de pasiunea §i bucuria ca prin lucrarile 
efectuate sint folcsitori lor §i colectivita^ii. 

Muncind in colectiv (in brigada respectiva), prin colectiv $i pentru 
colectiv, aplicindu-se principiul autottonducerii brigazii (21-22) prin par- 
liciparca nemijlocita §i pe scara largS a elevilor la conducerea vie^ii in- 
tregului colectiv (elevii fiind rosponsabili cu diferite activita^i ca : 
folosirea echipamentului de protec^ie, respcctarea regulilor de igiena 
a locului de muncS, pSstrarea sculelor §i distribuirea lor la fiecare 
loc de munca etc.) sub indrumarea profesorului-rr.aistru ; elevii, lu- 
crind cot la cot, antrena^i in intreceri, ajutindu-sc in timpul lucrului, 
se na^te §i se dezvolta in fiecare elev spiritul de colectiv, de intrajuto- 
rare, de prietenie §i de solidaritate, vSd cu to^ii superioritatea muncii 
desfayirata in grup, printr-o sporitS productivitate realizatS, prin satis- 
factia generala ob^inutS in climatul de muncS in colectiv. lata, de ce, 
„clasa $i formele colective rSmin un stimul principal, un creuzet de for- 
mare al caracterului" (23—24), activitatea in grup (in (Colectiv) fiind su- 
perioara ca eficienta, nu numai in domeniul creativitatii gindirii (25), 
ci al formSrii intregii personalitSti. Respectind logica desfS^urSrii tie- 
carei lucrSri, organizind controlul §i autocontrolul ictivitStii §i al pro- 
dusului realizat, se formeazA spiritul de ordi^e §i stSpinirea de sine, se 
consolideaza disciplina con^tienta §i autodisciplina. Punindu-se in per- 
manenta accentul pe pSstrarea §i ingrijirea atentS a sculelor §i utilaje- 
lor cu care lucreazS, pe folosirea rational^ a materialelor, se adince^te 
simtamintul pSstrftrii avutului ob§tesc etc. Prin realizarea unor lucrSri 
de o larga utilitate social^ sau prin allele care concur^ la edificiul so- 
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cialismului in patria noastrS prin aceasta la inKptuirea cauzei tuturor 
oamenilor muncii din lumea intreagS, se formeaz& ?i se dezvolti senti- 
mentul patrio'ismului socialist §i al internationalismului proletar. 

tn felul acesta, brig&zile proprii de elevi sint in climatul real de 
muncd industriald, avind o indrumare campetenti §i permanentd, cu 
sarcini de mund adecvate din planul de producfie al uzinei sau intre- 
prinderii, ifi desfdfoari activitatea in toate locurile de muncd — potnvit 
graficului de rotafie, elevii putind lucra cu toate sculele §i utilajete ne- 
cesare, executind toate gamele de operafii ce le comportd profesiunea 
respectivd, Deci, aceastd formd de instruire practicn a elevilor in pro- 
ductie are conditii optime de realizare, iar rezultatele sint ^ nu pot fi 
decit superioare tuturor celorMte forme de instruire si educare a elevi^ 
lor in munca industriald. 
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Din experienfa unui cere de auto-moto 



Prof, maistru MIRCEA IONESCU» 
Liceul »Ion Neculce*' 
Bucurefti 



La Liceul „Ion Neculce" din Bucure^ti, in cursul anului §colar 1967/ 
1968, a fost infiintat, din initiativa Institutului de cercetftri pedagogice 
(director adjunct Romeo DSscfilescu), primul cere de automobilism des- 
tinat claselor IX — ^XII, cu ob^inerea la sfir^itul activitfttii a pcrmisului 
de conducfitor auto. 

Cercul experimental auto de la liceul nostru nu se muliume^te insS 
Aumai cu acest deziderat. Formula inscrisd pe frontispiciul activitfifii lui, 
exprimati in deviza „EDUCATIE PRIN CIRCULATIE", pleacft de la 
menirea ^colii : prin educafie sa tnodeleze caracterul. 

Aceasti sarcinS difidl^ in cota parte ce revine educatorului de cir- 
oulatie, reprezintft problema de bazfi a invfttfimintului pc teme de circula- 
\ie in $coal&. 

Este vorba aci de o noua forma de etica : ETICA RUTIERA. 

Dar nu numai atit. Prin programele aplicate se tinde sd se formeze 
nu numai un nou tip de automobilist, dar $i un cetl^tean valoros. 

Pentru a ilustra aceastfi tendintS, arfttSm cS, obsorvind §oferii din 
punctul de vedere al preocup&rii de a respecta,regulile de circulatie cind 
sint singuri pe $osea, vom putea distinge doufi tipuri : integratul social 
§i delicventul, infelegind prin integrat social pe acela care are con^tiinta 
necesitatii respectarii regulilor de circula^ie, chiar atunci cind se gdse$te 
in pozifia de relativS izolare specifica activitSfii sale, lipsit de con- 
trolul permanent, el continue sk se simt& in mijlocul societfitii din care 
face parte. 

Prin tipul delicventului Injelegem pe acela care nu respecti nor- 
mele de convietulre pe drumurile publice. 

In aceastfi privintft, s-a spus pe drept cuvint : omul conduce auto- 
mobilul a^a cum trdie^te. 

Definind omul ca fiintS con§tient3, care transforms in mod con- 
structiv natura, ne apare in adevftrata sa luminft importanta personalitStii 
conducfttorului de automobil, care, atunci cind este defidtarfl, constituie 
factorul eel mai frecvent de producere a accidentelor. 

9i dacft tinem seama de faptul eft societatea modernft in care trftim 
plftte^te un singeros tribut „zeului automobil", cum il ntimea cineva cu 



196 



amara ironie, rezulta o data in plus importanta activitatii de eradicare 
a cauzelor accidentelor, pe linia cftreia noi, cu munca noastrfi, ne in- 
scriem chiar cu deviza cercului. 

Limitind problema la interesele imediate ?i directe ale §colii, nu 
trebuie sS uittai ck tinerii pe care noi ii instniim astSzi sint viitorii in- 
gineri, tehnicieni, constructori, proiectanti, conducfitori sau operatori in 
sistemul de exploatare transporturi auto, de miine. ca nu mat vor- 
bim de faptul cS, probabil, ace^tia vor avea un automobil propriu. De 
aceea tematica programului care genereaza activitatea in cere are un 
caracter complex, fiind prevfizute, pe lingfi lectiile de conducere practice 
$i de circulate in teren ?i la salfi, lec^ii in care se aprofundeazft cunoa?- 
terea tehnicS a ma$inii, intre^inerea automobilului §i exploatarea lui, nor- 
me de construcUe, reglaje ?i reparatii, pe care elevul este indrumat 
le invete ?i sft le execute, singur, bineinteles in mod gradat, pe mft^ura 
puterilor sale ?i in func^ie de utilajul §i de mijloacele materiale de care 
dispunem. 

O trasatura caracterlstlca a programelor cercului auto este asigufarea 
corelatiei intre disiplinele teoretice predate elevilor in liceu §i activi- 
tatea ce se duce in cere (de exemplu : frina hidraulici evocS principiul 
lui Pascal, cuplarea pinioanelor in cutia de viteze este o aplicaUe prac- 
tica a conditiei privind viteza periferica egaia a doua roU dintate, dera- 
pajul in curba este determinat printre altele de actiunea fortei centrifuge 
aplicata la ma^ini ?.a.m.d). ^ . ix i 

Cuno?tintele teoretice insu^ite de elevi au fara indoiaia eel mai mare 
rol in procesul de formare rapida a deprinderilor practice capatate in 
cere, a^a cum se observa la lotul experimental cu care lucram. Este bine- 
cunoscut faptul ca formarea deprinderilor de conducere este condiUonata 
nemijlocit de masura in care elevii reu^esc sa in^eleaga principiul de 
functionare al automobilului. 

Dificultatea nu consta pentru elevi in a opera cu notiuni §i principu 
abstracte, ci in a efectua aplicarea lor in practica. Sarcina de a-i face 
pe elevi sa acUoneze independent, de a-i p^une in situa^ia sa opereze prac- 
tic cu notiunile insu§ite, revine instructor ului. In fata instructorului 
apare sarcina nu numai de a inarma pe elevi cu cuno^tin^e, ci ?i de a 
le dezvolta aptitudinea de a gindi tehnic. Prilejul ?i mijloacele de a-§i 
Indeplini aceasta sarcina se cuprind in programul de construcUi ?i 
reparatii ce se executa in cadrul cercului nostru. 

Atelierul-§coaia, infiin^at in cursul acestui an ^olar, a obUnut un 
contract pentru repararea capitaia a unui important lot de vehicule 
specifice, destinate invalizilor, vehicule ce aparUn direc^ei de resort 
din cadrul Consiliului popular al municipiului Bucure§ti. Beneficiara a 
lucrarilor, direcUa refpectiva finan^eaza reparaUile, piatind manopera 
ce se executa in cadrul §colii. 

Atelierul-§coaia, existent deja ca anexa a cercului auto, raspunde 
cerintelor programului de pregatire tehnica-productiva a elevilor recent 
introdus de Ministerul Invatamintului, ca o norma obligatorie in prega- 
tirea pentru viata prm munca §i pentru munca a tuturor elevilor. 
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Activitatea atelierului-^icoalfi, pe llngfi eficienta economics, a adus 
in fata elevilor un vast cimp de fapte ?i cperatii tehnice, pentru care 
ace$tia aratft un vSdit interes. 

Repararea unui vehicul destinat drculatiei pe drumurile pubUce re- 
prezinta o lucrare de mare rSspundere, mai ales dnd lucrarea este exe- 
cutata pentru un terj. Pentru acest motiv, dar ?i pentru faptul c& o serie 
de operatu comporti cuno?tinte de mare specialitate, am apelat si la co- 
laboraton externi pentru unele lucrSri pe care noi nu le putem executa 
din capul locului cu elevii. Ace?ti colaboratori, meseria?i cu mare ex- 
penenta, proveniti din fabrica constnictoare a vehiculelor cu specific 
pentru invaUzi, executS toate operatiunile ce le revin In incinta Ptelic- 
rului-§coala care s-a constituit prin autodotare. Ei sint plfititi cu ora 
pentru munca prestatS, din valoarea manoperii Incasatfi pe fiecare deviz 
de reparatie capitals. O altS parte din valoarea manoperii este realizata 
de elevi $i se consemneazS pe seama liceului. 

Pentru Inceput, participarea elevilor include operatiile cele mai sim- 
pl*; pe care ei le pot executa ; pe viitor, se prevede ca elevii sfi treacfi 
treptat la operafii mai complexe. 

Facem o mentiune specials privind prestatia pe care o fac colabo- 
ratoni extemi — muncitori speciali?ti de inaltS calificare — In procesul 
de instruire tehnicS a elevilor ce le sint ata^ati la lucrSri. Acesti meseriasi 
(mecanic, strungar, sudor, tinichigiu, vopsitor etc.) au atras cStre mese- 
riile respective colective restlnse de elevi, depistlndu-i cu u$urinta 
pe acei elevi care au dragoste ?i interes pentru meserie. Au fost observali 
eleyi care la inceput se cbdeau sS lucreze, ca sS nu se murdSreascS pe 
mSini sau sS nu facS efort fizic ?i care dupS douS-trei ?edinte de lucru 
cer s5 fie ISsati $i dupS ora lor de program, dorind sS rSmlnS In conti- 
nuare pentru a inregistra satisfactia terminSrii lucrului la care au parti- 
cipat §i ei. ^ 

In sistemul de lucru practicat actualmente la atelierul-scoalS, me- 
.sona se InvatS de cStre elevi pe baza relatiei mundtor-ucenic. 

Programul se desfS§oarS sub Indrumarea instructorului scolii can- 
.supravegheazS grupele de lucru ?i sintetizeazS fazele disparate ale ope- 
ratulor prin rotirea grupelor, atund dnd e cazul. Programul se realizeazS 
m mod selectiv, tinind cont de preferintele elevilor pentru o anumitS 
meserie. Se observS, de exemplu, cS fetelor le place vopsitoria si clec- 
tncitatea. Sint unii bSieti care prefers sudura, dar cei mai multi sint 
atra?i de mecanica motoarelor. Nu lipsesc nid fete care sint interesatc 
de lucrSnle de strung. 

DupS numai trei luni de activitate In sistemul atelierului-scoalS prac- 
ticat la noi, am strlns destule date ca sS ne convingem de efidenta pe- 
dagogics a acestor ateliere. *' 

Faptul cS procesul de InvStare a meseriei de cStre elevi se produce 
in mcinta ?colii dS un spor de prestigiu meseriei In sine si celui care 
transmite cuno?tmtele, elevul fiind obi$nuit sS priveascS ue eel de la 
care InvatS ca pe orice profesor. ^ 

Prezenta instructorului este necesarS pentru coordonarea Intreaii 
munci a elevilor $i pentru explicarea ?tiintificS a procesului tehnic 
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In vcchile forme de invfttSmint practicate in cercuri, depifite ast&zi, 
activitatea se reducea eel mult in mi$cftri imitative pe care elevii le exe- 
cutau, urmSrind demonstratia instructorului. 

Se intelege, insS, eft in asemenea condi^i instruirea nu ducea la apli- 
carea cimo?tintelor teoretice. In aeest fel munca nu poate sft devxnft^ izvor 
<le cuno^tinte noi, nu contribuie la dezvoltarea gindirii tehnice,. a price- 
perilor ?i deprinderilor constructive. 

Activitatea in cereul auto $i in anexele sale a avut in vedere sft cre- 
^ze conditiile in care muncind, elevul sft invete ?i mvfifind, elevul sft 
munceasca. 

In aceastft trecere dialecticft a unei forme de activitate in cealaltft 
^i invers, in cadrvl unui proces jormativ unitar, vedem calea dezvoltftrii 
inidtilaterale a elevului, pe linia pregfttirii lui prin muncft $i pentru munca 
in domeniul de activitate al cercului auto. 

Sint suficiente datele culese pinft acum care atestft faptul eft instru- 
irea auto, sub f eluritele ei aspecte : conducerea ?i stftpinirea autovehicu- 
lului (kart, motocidetft sau automobil), comportarea in spafiile de cir- 
culate procesul tehnologie de intre^inere, reparare etc., ca o formft de ac- 
tivitate nouft pe fondul activitfttii de invfttare, se rfisfringe pozitiv ?i spe- 
cific asupra form&rii fizionomiei inteleetuale ?i morale, preeum $i a per- 
sonalitftfii in ansamblu a elevului. 

Sarcina noastrft este u$urat& de elementul atrac^iei pe care o exer- 
citft asupra elevilor acest program, noi urm&rind ca instruetajul sft se des- 
fft§oare in a?a fel, indt elevul sa simtft o adincft satisfactie in urma aces- 
tei activit&ti, sft doreascft sft condueft dt mai bine, sft trftiaseft sentimentui 
denmitfttii persoanelor rezultate din con^tiinfa eforturilor ?i greutfttilor 
pe care le-a invins, sft resimtft bucuria eft a reu^it sft execute bine o 
muncft pe care foarte mulfi adul^i o fae prost. In felul acesta, munca in 
cere este un factor de edueatie de prim rang. 

Spedficul acestei activitft^i genereazft o problematics vastft pentru 
praetieft ?i pentru teoria pedp^ogieft. 



Procedee eficiente m desfajurarea 
activitaiii de steno-dactilografie* 

culce" - Bucure?t, ; prof. DUMITBU C. NEAC^U. Liceul „Dr. R Groza^ 
- Bucurefti ; prof. MARIA NICOLAU. Liceul „L L. Cararikie" • 

SSSu'JS^f^der^T ^^"^^^ i 

S^ti!^^ ^ " ^' * fi 170 din 



n»^i" ?nul scolar 1969-1970. la propunerea Institutului de cercetari 
pedagogice Ministerul Invfitamintului a introdus in planul de inSS 
sTteL^"^'"^^ f "^"^^ Disdpliielor tehn r%^^^^^^^ 

/^n^fl^ ^^IT^ . . pretioase activittti — stenografia 

(smere rapidfi cu ajutorul unor semne conventionale, insS multm^ 
operative decit literele oricaror alfabete) §i dactU^afd^h^^ dTa 
impnma cu ma?ina de scris - cu ajutorul degetelT cdor doSs mHnif 
experimental, in acela?i an. au fost introduse ?in dJurHcee de cul^JJ* 
Tr^^^^l^' ' ulteHor^t^Si;? 

concu^rr '"^^^^^^^^^ 

ca : acuitatea vizualfi §i auditivfi. atentie concentrata $i distSit vfi me- 

2 ; ""'"P^^^* ''^^•"^ instrument de luSuT 

timpul ?colanzfirii cit mai ales dupfi ac^ea. prin larga sa sferfi de utili^ 
zare in variante domenii de muncfi - tehnico-administrative cultural 
?i 9tnntifice. st^o-dactilopra/ia. incepind cu anul §colar 1971-1972 este 

activitfitilor practice din sfera Pregfitirii tehnico-productive a elevilor 
Derimentutl^S^^n^^"^-,""*"^' '^^ pedagogice. in cadrul ex- 

(coordonator prof Marius Groppo?ila - cercetStor ?tiintific principal) 
. TJ^^^^'T ° de metode ?i procedee in desfSrea 

activitfitilor de Stenografie ?i Dactilografle. in ?ederea optiSHro 
oesului de insu^ire a lor de cStre elevii respectivi. cJffi ca plnf?; 

liceul de culturi generali. comunlcare la Simpozionul national S sf ^JrulTn. 
canei — 1870. Bucure?tl - 1970 (in volumul rezumatelor). pp. 314-315. 
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fiicheierea experimentului — in anul 1973 — s& ad&ug&n noi metode 
$i procedee eficiente. 

Dintre cele mai importante sisteme stenografice noi aplic^ urmS- 
toarele : Samiiel Taylor, Emile Duploye $i Henri Stahl. 

In sistemul stenografic Samuel Taylor au fost aduse urmStoarele 
Imbun&t&tiri (prof. Paul Mih&ili) : 

a) Introducerea grupurilor stenografice alcfituite !n mod organizat, 
bazat pe trei reguli de transformare a semnelor stenografice, care 
permit notarea cu acela^i semn a dou&-trei litere. 

b) Aplicarea „punctului abreviativ", inovatie care are dou& func- 
tiuni : una de a inlocui grupul de sunete „lor" (care de obicei corespunde 
articolului substantivelor in cazul genitiv sau dativ, iar a doua, de a 
indica (a semnala) scurtarea unor cuvinte (abrevieri). In toate sistemele 
stenografice folosite acum exists o gam& de abrevieri, care ajut& pe ste- 
nograf sfi-$i m&reasclk viteza de scriere pentru a reda vorbirea oricit dc 
rapida a unui orator. Punctul abreviativ permite ca acest lucru sa se 
tadk cu mai multii u$urint&, menajind in acela^i timp memoria practicieni- 
lor stenografi. 

c) Am introdus, pentru prima obtSl !ntr-un sistem stenografic, un 
semn special pentru repetarea grupurilor de sunete. Oe pildS, cu aju- 
torul acestui semn nu se mai noteazft decit o singur& dat& consoanele 
care se repetS in cuvintele : matematici, calcul, barbar, teritoriu, lite- 
raturlk, farfurie, desc&rcare $i foarte mult^ asemenea cuvinte, ceea ce 
contribuie la dobindirea vitezei de notare $i chiar faciliteaz^ descifrarea. 

d) Am introdus un semn nou pentru repetarea de trei ori a acelea^i 
consoane (Exemplu — in cuvintele : tatuat, boabab, sosise, momim cc.)- 

e) Am gdsit procedeul original de a nota sunetele t $i tt d $i z $i f 
$i V, utilizind totu^i principiul adoptat de Taylor $i apoi de foarte mulU 
alti stenografi in sistemele lor, care permite mic^orarea semnelor ste- 
nografice (utilizarea unui mai mic num&r de semne). 

f) Tot printr-un procedeu original am stabilit regula de notare a 
cifrelor in mod abreviativ, notind cu acest sistem nu numai cifrele ro- 
tunde (100, 1000, l.O^O.OOO etc.), ci $i cifrele cu zed, mii, etc.). Este de a- 
juns sSi semnalez u$urinta cu care se pot nota numerele care se repet^ 
111, 222, 333, nil etc.) sau numerele 125, 135, 145, 1255, 1355, 195, 
1955, 165, 1650 — §i altele, pentru a invedera posibilitatea mSririi 
vitezei de scriere a cifrelor. 

g) Am g&sit un procedeu original pentru notarea vocalelor, pe re- 
gistre, care permite notarea vocalelor care formeaz^ cuvinte, cu aplicare 
asem&n&toare pentru vocalele initiale i^i finale. Cu acela^i semn (punctul^ 
linioara orizontal&, vertical^ sau in verif) se semnific^ trei categorii de 
vocale (fie c& e vorba de o singur& vocal& (e, a sau o^ sau mai multe 
vocale (eUf au, ou etc.). 

h) Utilizind acela^i procedeu, pe registre, am redat dou^ princi- 
pale prefixe (prefixul denumit in stenografie „pr'' $i prefixul dc negatie), 
reu^ind pentru prima oar& s& se scurteze notarea unor cuvinte care in- 
cep cu asemenea prefixe, faciliiind in acela$i timp $i descifrarea lor. 



201 



i) Ca inetod& de predare, pe lingfi clasidle procedee ce due la an- 
trenarea elevilor pentru dobindirea vitezei, am introdus $i urmfitoarele 
procedee : unul denumit de nd „dictarea buchet**, iar eel de al doilea 
dictarca pentru dobindirea rezistentei**. „Dictarea buchef" constd in die- 
tarea continui a unui numir din ce in ce mai mare de euvinte (de la 5 la 
12 euvinte), dupft care urmeazA o pauzi, care permite elevilor sA notezc 
cu precizie cuvintele rostite. Procedeul are un dublu scop : dezvoltfi ,.me- 
moria profesionaU'' a viitorilor stenpgrafi $i in acela$i limp ii stimulea* 
2i s& noteze, treptat, cu viteze din ce in ce mai mari. (Se $tie cS, in prac- 
tice, vorbitorii, dupS o ,4zbucnire'' in care improviza^ia $i talentid orato- 
rului se manifestft din plin, formind farmeeul unor expuneri, sint nc* 
voi^i, tie din cauza aplauzelor stimite de entuziasmul celor care ii ascultd, 
fie pentru a-$i dolrindi respiratia, si fac& o scurti pauzi, ceea ce per- 
mite unui stenograf, care aplicft procedeul „buchet'', s& refaci din me- 
morie cuvintele auzite). Cel de al doi7ea procedeu consti din antrcnarca 
elevilor pentru a putea stenografia un tinq> mai indelungat. 

De asemenea, pentru a u$ura invStarea fiecftrui sistem stenografic 
au fost realizate — cu sprijinul efectiv al Institutului de eercetfiri peda- 
gogice — dte o Prezentare grafici sinopticfi pentru fiecare sistem, o- 
glindindu-i esenfialele componente (pentru Sistemul stenc^afie S. Taylor 
Platifa nr. 1 — p. 203). 

In predarea Sistemtdtd stenografic EwUe Duploye — prof. loan I. 
Timira$, ca $i pentru celelalte sisteme, neexistind o experienfi didactii-a 
pentru elaborarea unor metode procedee verifieate in practice — in 
invfitimintul de cultura generalfi, a trebuit, ca noi s& eiutim, sS le rea- 
liz&m, depunfnd un efort deosebit pentru a adapta no^iunile $i a forma 
deprinderile necesare insu$irii acestei scrieri rapide, potrivit conditiilcr 
spedfiee de virstfi, receptivitate $i posibilit&tilor didaetiee ale elevilor 
respeetivi. 

Programa analiticd a predSrii stenografiei este impSrtitS intr-o serie 
de lectii progresive, pornind in partea intii de la insu$irea alfabctului $i 
urmind in a doua parte cu abrevieri, prefixe, sufixe etc. 

Pentru a stimi $i dezvolta interesul elevilor in invSt&i'ea acestei ae- 
tivitfi^i pradiee, am gSsit necesar $i util s& pred&m de la inceput, un fel 
de tur de orizont al intregii materii ; apoi pentru a stimula in perma- 
nent& interesul elevilor am revenit la tratarea tot mai aprofundatS a 
materiel, inso^ind-o eontinuu de aplicafii pradiee (exerdfii, dietare, lu- 
crfiri acasS etc.), eSutind sS ilustrSm fiecare regulS $i procedeu de seriere 
a prefixelor, de abreviere etc., cu exemple eit mai atraetive $i de apli- 
caiie curenti in toate domeniile de adivitate. 

Am eSutat in predarea lecfiilor s& pomim, de la semnele stenogra- 
fiee simple ^i u$or de fSeut, la eele mai complicate (de la consoanele re- 
prezentate prin drepte, la cele reprczentate prin semicercuri), de la par- 
ticular la general (de la alfabet la euvinte $i apoi la imbin&ri sintatice), dc 
la cunoscut la necunoscut (de la formule invState spre cele necunoscute — 
dindu-le In contexte din care singuri I$i pot da seama de semnifica^ia lor). 

TotodatS, a fost IntocmitS Prezentarea graficfi sinopticS de semn? 
stenografice pentru a servi ca material intuitiv (Planfa nr. 2), pe care 
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elevii au transcris-o in caietele lor. De asemenea, le-am dat diverse mij- 
loace mnemotehnice, in special, relevindu-se cazurile unde semnul ste- 
nografic este o simplificare sau stilizare a literii respective din alfabetul 
latin. 

Data fiind importanta practice crescind& a stenografiei — pe care 
Victor Hugo o anun^a ca „ScrisuI universal al Secolului XX** — $i avind 
in vedere eficienta de necontestat a acestui sistem stenograf ic (E. Duploy:^) 
in invStSmintul de culture general^, am elaborat — in colaborare 
— aproape in int regime iin manual, a cSrui necesitate devine strigentfi. 

Al trdlea sistem stenograftc, aplicat de noi (prof. Dumitru C. Neac^u, 
prof. Maria Nicolau ?i prof. Emil G. LAzfiroiu) este creat de eminent 
tul stenograf rom&n Henri Stahl — in anul 1908. 

In predarea acestui sistem stenografic au fost realizate citeva siste- 
matizfiri ^i modificSri, pe care le oglindim in Prezentarea graficS sinop- 
ticS (Plan^a nr. 3 — p. 206), Expunerea teoreticS §i exemplificSrile grafice 
se refers indeosebi la primul capitol al sistemului, privind aspectele in 
care au intervenit modificarile : alfabetul, vocalizarea (in principal, sche- 
ma diftongilor) $i regula unica a legSrii semnelor. Grupurile consonantice 
initiaie CLC— GRG $i indeosebi grupul final TR = — tor, — tura etc., 
au primit rezolvSri mai conforme cu fluxul unei scrieri prin excelen^S 
rapide. Se men^in neschimbate procedeele pentru abrevierea grupului 
SK (MK) initial §i final, ca §i intreaga economie ISuntricS a sistemului 
in care s-au format o serie de profesioni^ti din tarS. 

— Alfabetul stenografic are urmStoarele 33 de semne, corespunzS- 
toare structurii fonologice a limbii romane (Fig. 1). 

— Consoanele se citese inso^ite de un „V* scurt : mi, ni, ri etc. 

— Literele N $i INTR sint singurele semne care se scriu de jos in 
sus, ele fiind tot'^datfi mai inclinate decit coboritoarele de aceea^i mS- 
rime T ?i D. Lite^a S e eel mai mic cere posibil, cu un diametru de cca 
1/3 fata de M ; TC, cea mai dreaptS (1/3 din FK). 

— Literele Z, J $i t se obtin prin apSsarea semnelor S, Ce ?i T. 
Litera ^ oste un cere turtit. Ultimele doua semne silabice se folosesc nu- 
mai izolat $i in final, ca sufixe. 

— Portativul sau rindul stenografic permite precizarea unei serii 
de cuvinte foarte frecvente in vorbire, aplicind procedeul supra — §i in- 
frapozitionSrii (Fig. 2). 

— Vocalizarea este mijlocul $i procedeul prin care simbolizSm pre- 
zenta vocalelor §i diftongilor necesari unei lecturi lesnicioase a steno- 
gramei. 

— Vocalele izolate sau lexicale se redau printr-un punct care, a- 
§ezat jos — a sau o, iar sus = e sau L 

— Vocalele in cuvinte se redau prin acela^i semn, a^ezat in cele 
trei pozitii posibile fata de traseul consonantic al cuvintului, potrivit re- 
gulei : punctul la stinga = a, deasupra (dedesubt) = e sau i ; la dreapta 

0 sau u (vocala posterioard). 

— Diftongii sint reprezentati printr-un accent circumflex sau vir[ 
de sSgeata a cSrei directie sugereazd contopirea vocalelor respective, po- 
trivit schemei „U— Z**, denumiti „semaforul diftongilor** (Fig, 3). 



203 



iWSTtTUTUl PE CERCETAm PEPAOOOlce 

f xperi meniul 
«Steno -docfiloqrafiQ w\ tnydtamintul cultura 9fn«rol« 

SISTCMUL mriOG>AriC ,HiWRi 5TAHL* 



Fig. 1 Air«li*rui sten^eraffc 



3 



Hf. 2 Porfativul stctiografie 



I a»<«M^AJk^Jl& ^ 



•7* 



fig. 5 Vocaiizar*a-S«in«rorul dlffon^ilor 
Fi J, 4 Lcgarea »«mn«lo*' ; cwvinit si fr«ze( sttiw^rame) 















x^i'\ Co- > t^^c^ 













Pre.entare^rafica,utilix.ta li, cadn,l •x|,*r,W„luf , Tntomitt 
C Plansa nr. 3 ) ■ 



206 



-ERIC 



— Diftont -og.afic net -fi uneori simpia succesiune a vocale- 
lor, el putind fi redus in anumite cazuri la vocala caracteristicft : aur, 
otoritate, fie etc. 

— Triftongul este redat prin adftugarea vocalei : iau (eau) iai (eai) ioa. 

— Legarea semnelor se face prin simpia in^irare a literelor, care 
alcituiesc suportul consonantic al cuvintului, dupfi care se adaugd vo- 
cala sau diftongul necesar, firft nid o altfi trSsaturft suplimentarft (Fig. 4), 

— Semneie i§i pSstreazfi forma, mftrimea relativa, directia, inclina- 
rea ?i presiunea (ap§rarea) stabilile prin alfabet, indiferent de iocul pe 
care il ocupft in cuvfnt. 

— Prefixele sufixele trateazS despre reprezentarea abreviativfi a 
unui num&r de 19 afixe dintre cele mai cunoscute. 

Din expunerea sumar& de mai sus se pot deduce citeva concluzii im- 
portante cu privire la invfttarea stenografiei. 

— Stenografia reprezinta o formula practicd de inregistrare a cu- 
vintului vorbit, prin realizarea unei disciplinari sistematice a gestului 
scriptor, pe baza unui alfabet rationalizat. 

— Metoda realizatft de noi marcheaz& un progres apreciabil, indeo- 
scbi prin inlftturarea literelor pozitionale L §i R initial §i final 

— Cititul stenogramelor devine mai lesnicios, datorita semnelor spe- 
ciale pentru consoanele palatale §i adoptarii unui sistem mai diferen- 
tiat de reprezentare a diftongilor. 

— Gruparea fonologica a semnelor $i apelul constant la reguli $i 
scheme, care sintetizeaza cuno^tin^e fundamentale despre structura lim- 
bii romane, pot constitui un imbold foarte indicat pentru ca elevul-ste- 
nograf sa treaca singur la studiul aprofundat al limbii mateme, la cul- 
tivarea ei cu piacere §1 interes, la cunoa§terea altor limbL 

In predarea DactUografiei (prof. Dumitru Lefter, Nicoleta Majaru, 
Georgeta Stanciu ?i Emil G. LAzaroiu), aplicind metoda utilizarii celor 
10 degete, noi dam o atentie deosebita la insu§irea corecta a fiecarei mi§- 
cart componente din ansamblul tuturor deprinderilor, in vederea for- 
marii unor stereotipuri corecie, caci, in caz contrar se ajunge la o in- 
lerferenta negativa. La fel, ne straduim sa satisfacem toate cerintele — 
normele — exercitiului, spre a se realiza o inva^are rapida §i temeinica. 

In activitatea de Dactilografie, pentru rezultate optime, in organiza- 
rea Cabinetelor didactice de steno-dactUografie am fost indrumati ?i 
sprijiniti de Institutul de cercetari pedagogice prin dotarea acestor Ca- 
binete cu Plan§e didactice — mari ?i mici — realizate de institut, con- 
stind in : A — Psihoprofesiograma activitatii de steno-dactilografie ; Sche- 
mele nr. 1 — 2 §i 3. Mecanismele §i dispozitivele ma^inii de scris „0p- 
rima", „Consul" §i „01ympia" ; Schema 4 — Repartizarea degetelor pe 
ciaviatura ; Schema 5 — Repartizarea literelor pe cele 10 degete ; Sche- 
ma 6 — Notarea prin semne ; Schema 7 — Pozitia corecta a corpului in 
limpul lucrului : Schema 8 — Exercitii de gimnastica a miinilor ; Sche- 
ma 9 — Exercitii de gimnastica pentru inviorare. 

**Marius Groppo^ilft, Cercul de stenO'dactilngrafie, \n Cercuri de elevi 
hi liceu, Ministerullnvatftmlntului, Institutul de §tiinte pedagogice, E.P.D., Bucure^ti, 
1971, pp. 202—208. 
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Cercul foto-cinematografic-m sprijinul 
pregatirij tehnlco-productive a elevilor 



TUDOREL MIRESCU. 
cercetatur ^tiintiflc. 
InstitutuI de cercetiri pedagogice 



Pentru dezvoltarea capacitatilor de activitate practica a elevilor 
consider necesara infiintarea cercului foto-cinematografic in toate lice- 
ele. Experienta dobmdita de InstitutuI nostru in etapa de cercetare pre- 
hminara, desfa?urata in perioada februarie 1971 — iunie 1971 la Liceul 
expenmental .1 Neculce" din Bucure?ti, a democrat ca kcest Src 
anume*""" ' mdeplinirea a eel putin trei objective principale §i 

— formarea §i intregirea culturii foto-cinemaiografice a elevilor • 

— formarea priceperilor §i deprinderilor de activitate practica in 
vederea mmuirii aparaturii audio-vizuale din dotarea §colii ; 

— elaborarea unor mesaje vizuale sau audio -v-zuale necesare pen- 
tru autodotarea cabmetelor, a laboratoarelor §colii, precum si pentru 
PJ5;"P?'^^^^^1°'- la concursuri sau expozitii organ^zate de Ministerul 
Invatamintului Comiterul de Stat pentru Cultura §i Arta, organizatia 

tt' «lt^^*°''"rt mteresate in stimularea acestei activitati 
Unul dia obiectivele importante ale cercului foto-cinematografic al 
elevilor este acela de a aprofunda arta cinematograficS ^i de a intelege 
mai bme celelalte arte prin intermedial cinematografiei. Cercul consti- 
tuie un cadru, m care se formeaza intr-o masura insemnatS gustul ele- 
.nir'' P''°<l"fti'le "nematografice §i se dezvolta, in acela§i timp 

nchnatiile lor estetice. Elevii invata totodata sa utilizeze filmul ca mij- 
oc de informare §i de comunicare, sa reconstituie fidel mi?carea auten- 
tica a reahtatii sa stapineasca ?i sS supuna ini§carea In general, pentru 
a da spectatorului iluzia autenticitatii depline. 

Pe masura ce elevii progreseaza in ciinoa§terea ?i intelegerea ope- 
relor cinematografice, ei incep sa sesizeze anumite elemente particulare 
tens tutive ale filmului, fie ca este vorba de imbinSri intre imagini ima- 

S«w«T^*'ir^'/^""^ '^^^ perceapa unele subtilitati* cine- 

matografice. El devm con§tienti de faptul ca cinematografia are posibilita- 
tea de a transmite idei foarte subtile prin intermediul imaginilor cu puterea 
de circulatie cea mai mare. Cu ajutorul imaginilor statice §i mai ales cu 
cele dmamice, membrii cercului S§i satisfac o serie de necesitdti de cu- 
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noa?tere, I?i insu?esc noi modalitStl de exprimare ?i comunicare, se pot 
informa mai u?or ?i mai profund, pot cerceta cu rigurozitate ?tiintificft 
realitatea ?i In stadiul eel mai avansat, pot exprima sentimente ?i emotii 
proprii. Cel de-al 2-lea festival al clnea^tilor amatori, organizat in cin- 
stea semicentenarului partidului, a demonstrat eft filmul tinde sS devinS 
?i In \ava noastrft un mijloc de comunicare curent, aceesibil unei masc 
mari de oameni. FSrS a exagera rolul cvilturii vizual-auditive, considerftm 
necesar sft militim pentru acordarea unui rol corespunzfitor „culturii 
imaginii", in raport cu al cuvintului sens sau vorbit. Tinind seama de 
dezvoltarea resurselor materiale ?i de puterea de comunicare a filmului, 
acesta va deveni Intr-un viitor f oarte apropiat, un mijloc general de infor- 
matie, $i de aceea trebuie gisitS forma organizatoricS cea mai favorabilS 
pentru a-i familiariza pe tineri cu A-B-C-ul cinematografic, incii de pe 
bftncile ?colii. Extinderea cercului cinematografic In ?eoli este necesarft §1 
pentru motivul c& cinematografia constituie un fenomen de culturS, care 
caracterizeazft epoca noastrS, facilitSnd comunicarea Intre oameni, ii^urlnd 
vehicularea rationamentelor §1 a experientelor umane. In cadrul cercului 
cinematografic elevii invatS sft deseopere semnificatii ?i sensuri artistiee, 
sensuri noi, umane, in regiuni ale realitStii pe care altfel le-ar ignora, 
fie pentru eft nu le-ar intelege fie eft le-ar fi inaccesibile. Fie- 
care cere trebuie sft tindS sft-i facft pe elevi s5 extragii din mesajele cinema- 
tografice Intelesurile prof unde, artistice sau liriee, filozofice sau ?tiintifice, 
care in general sint rezervate initiatilor. 

Elevul care dobInde§te In cere a§a numitul „simt cinematografic" 
sesizeazS cu u^urintft expresia directs vizual-auditivft despre realitate 
continutft de mesajul cinematografic. Pentru Insu§irea acestui „simt cine- 
matografic" este necesar sS se dezvolte capacitatea de observatie ?i orizon- 
tul artistic al elevilor. De aceea printre obiectivele cercului foto-cinemato- 
grafic se inscrie declan?area pasiunii elevilor pentru observarea directs a 
realitatii, Intelegerea sensurilor poetice izvorite din via^a cotidianS, per- 
ceperea semnificatiilor subtile ale unor gesturi sau atitudini \miane, a as- 
pectelor care nu sint sesizate la prima vedere, a imaginilor care dezvSluie 
exhaustiv via^a oamenilor sau semnificatiile ascunse ale dinamismului 
vietii. 

Membrii cercului, care-?i insu^esc o anumitfi culturft cinematograficS, 
pot depfi?i starea de contemplare, de uimire $i de admiratie In fata perfor- 
mantelor de ingeniozitate proprii filmului comercial. Ei devin capabi\, 
ca in fata unei opere cinematografice, s4 gindeascft sau sS inceree o ve- 
ritabila desfStare artisticS. Cultura cinematografic^ !i ajutft pe membrii 
cercului sS deseopere In imagini un anumit echilibru de compozltie, sS 
deslu?easca prezenta personalitStii ?i stilului, a gindirii lui creatoare. 
Aceasta culturft dobinditS treptat de elevi li ajutS sS facS distinctie in- 
tre filmul sursS de destindere ?i filmul purtStor al unui mesaj autentic. 
A?a, cum pentru a intelege o operS literarS se analizeazft modul in care 
scriitorul §i-a structurat opera sa, in mod similar, este necesar ca la cereul 
foto-cinematografic, elevii sS analizeze pe baza unor eriterii, fiecare me- 
saj. Cultura ii ajutS pe elevi sS facS distinctie intre filmul care aratS ?i 
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eel care semnificS ; intre ceea ce constituie excitanti vizuali sau auditivi 
§i sentimentele pe care le declan^eazS in spectatori ace?ti excitanti. 
Cultura li ajutS pe elevi sS traiasc& intens emotia artisticS §1 s§ se deta- 
?eze in mod con?tient de ea. Priceperea de a interpreta corect o opera 
cinematograficS se insu?e?te treptat, prin analiza fiecarei scene, plan^ 
cadru sau secventi a filmului sau prin aprecierea pe baza unor principii 
a filmului in totalitatea lui, prin sesizarea calitStii dialogurilor, a jocu- 
lui actorilor, a felului in care muzica subliniazS un gest sau mi§care, prin 
sesizarea frumusetii poetice a unei scene. Cereal cinematografic consti- 
tuie una din formele organizatorice prin care se poate face o initiere or- 
ganizata in domeniul cinematografiei, initiere care incepe cu notiuni ele- 
mentare despre arta filmului $i se continuS prin cultivarea sensibilitatii 
elevilor, prin realizSri proprii, prin studierea materialelor documentary 
?i productiilor cinsmatografice autentice. TotodatS se treze?te curiozitatea 
elevilor de a cunoa^te ^i de a explica izvoarele artei cinematpgrafice, teh- 
nica $i viziunea creatorului de artS din acest domeniu. Vizionarea ^i ana- 
liza principalelor opere cinematografice oferS elevilor repere §i modele, 
pe baza cSrora i^i formeaza criterii proprii de apreciere a realizSrilor per- 
sonale. 

In cadrul cercului se pot exersa capadt&tile ?i aptitudinile elevilor de 
a se exprima cu ajutorul imaginilor sau mai precis prin intermediul lu- 
minii. Concomitent, cercul oferS numeroase posibilit&ti concrete §i forme 
de activitate, care contribuie la educarea lor prin muncS. Specificul aces- 
tei activitati o constituie imbinarea muncii individual, planificate §i per- 
scverente, cu munca in colectiv. Activitatea in laboratorul foto-cinema- 
tografic solicits incordarea atentiei elevilor, exersarea vointei $i a spi- 
ritului lor de observatie. Perspectiva realiz&rii unor mesaje audio-vizuale 
sau a unor fotografii valoroase, constituie pentru elevi o motivatie puter- 
nicS, care poate determina mobilizarea tuturor resurselor fizice $i inte- 
lectuale, necesare pentru parcurgerea tuturor fazelor unei creatii auten- 
tice. In acest domeniu de activitate, calitatea .unui mesaj elaborat este 
determinati de cantitatea de munci, perseverentS, tatonSrile $i exercitiile 
din perioadele de preg&tire. 

Pentru a putea progresa in cunoa^terea $i evaluarea riguroasS a 
clementelor constitutive ale imaginii cinematografice sau fotografice, mem- 
brii cercului sint nevoiti sfi studieze ?i s& aprofundeze sistematic literatura 
de specialitate. Initierea lor in cunoa?terea ^i minuirea aparaturii de in- 
registrare fotograficS $i cinematograficS, a anexelor acestei aparaturi, 
folosirea $i exploatarea corecta a mijloacelor fixe $i a instalatiilor, cu- 
noa?terea caracteristicilor, a proprietfttilor substantelor chimice, a prepa- 
rSrii retetelor revelatorilor ?i fixatorilor utilizati in laboratorul cercului^ 
constituie obiective intermodiare, etape necesare pentru obtinerea unor 
performante viiioare. In domeniul tehnicii §i al artei foto-cinematogra- 
fice, elevii exerseazS acuitatea vizualS, minuirea anumitor parametri can- 
tltativi ?i calitativi preci^i, dobindesc o varietate de criterii de calitate de- 
pnnd mmuirea luminii pentru a determina un efect estetic, pentru a 
accentua caracterul emoUv sau sugestiv al imaginii. Reglarea corect& a 
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intensitatii luminoase permite elevilor obtinerea efectului dorit asupra 
emulsiilor sensibile §i prin intermediul acestora, asupra capacit^tilor de 
intelegere §i a sensibilitatii spectatorului. Dirijarea lumii creeaza umbr.* 
de intensitati diferite, care in raport cu scopul urmarit, sugcreazS ca- 
racterul tridimensional, deci real, al obiectelor, declan^eazS efectele do- 
rite de autor, determine o anumitft atmosfera, accentueaza un ritm sau 
alractia vizualS a imaginilor. 

Deprinderile §i priceperile dobindite de elevi in cere ii ajuta sa ex- 
clude hazardul in filmarea sau fotografierea cu caracter §tiintific, uti- 
litar sau chiar artistic. Pentru aceasta este necesar ca elevii sa deprinda, 
sa masoare §i sa aprecieze cu precizie valoarea luminii reflectate de 
obiectele ce urmeaza a fi inregistrate pe pelicuia, sa transfere rezultatele 
rcestor masuratori in parametri fotografici : diafragma §i limpul de ex- 
punere. Priceperile §i deprinderile de aplicare cu rigurozitate a caracte- 
risticilor fotometrice ale luminii. constituie premize pentru educarea sen- 
sibilitati la elevi, in vederea aprecierii valorii sugestive sau emotionale a 
luminii. Pentru a imprima subiectului o anumita valoare expresiva, mem- 
brii cercului invata sa aleaga unghiul eel mai potrivit de filmare sau foto- 
grafiere, sa diferentieze un anumit detaliu sau sa deta^eze un anumit 
contur. Practica in cadrul cercului f oto-cinematograf ic ii ajuta pe elev. 
sa deprinda inca din perioada §colaritatii, o infinitatc de modalitati 
combinatii ale intensitatilor luminoase, pentru a putea in cele din urma 
si creeze o atmosfera anumita, starile suflete§ti sau ambiantele dorite. 
Crearea unei atmosfere, intretinerea §i gradarea ei este posibiia daca ele- 
vii executa singuri toate operatiile de la proiectarea §i pina la finisarea 
unui mesaj. 

In cere elevii dobindesc capacitatca de a minui aparatc complexp 
constituite din componente optice, mecanice, electronice, §i foto-acustice, 
fapt ce le dezvolta increderea in fortele proprii. Antrenarea elevilor cer- 
cului in elaborarea unor materiale audio-vizuale neresare cabinetelor, 
laboratoarelor §i a atelierelor §colii, le da certitudinea ca munca lor este 
iitiia in perioada §colaritatii. De§i principala preocupare a elevilor 
<ste invatatura, ei gasesc resurse pentru desfa^urarea unor activitati prac- 
tice §i utile cum ar fi executarea unor fotocopii pentru cabinetele, labora- 
toarele ?i atelierelor §colii, fotografii ale activitatilor semnificative desfa- 
§urate de celelalte cercuri sau din laboratoarele §colii, diapozitive pentru 
cemonstrarea unor subiecte la lectiile de fizica, chimie, biologie, istoric, 
geografie, instruire tehnico-productiva §i chiar filme didactice, de re- 
portaj sau artistice necesare §colii. Productiile membrilor cercului foto- 
cinematografic sint orientate indeosebi rpre activizarea §i dezvoltarea 
talentelor elevilor §i a spiritului lor creator. Activitatea in laboratorul cer- 
cului dezvolta spiritul de responsabilitate §i disciplina al elevilor, ii de- 
prlnde cu munca precisa §i ordonata. Deoarece iezultatele acestei acti- 
vitati se cunosc imediat, elevii se deprind sa-§i regleze §i sa-§i Imbuna- 
tateasca singuri activitatea, pentru a progresa in domeniul abordat cu 
ajutorul tehnicii $i artei cinematografice. Pentru a obtine anumite per- 
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formante eleyu sint nevoiti s& se informeze singuri si temeinic sa v*. 
nfice in conditii concrete o serie de cuno?tinte tforyceSu^'la orek 
de curs din domeniul opticii. electronicii. mecanicii ?i chimrei ' 

Dezvoltarea gindirii independente a elevilor, a imaginatiei lor crea- 
i^oui.?^^"^^^?"^*' ^ voluntare. spiritului de obser^Lt e a ct 

pacitatu de ex ragere a esentialului, a spiritului critic, a eSui'x^n^ 
fi^mos a spir itulm de responsabilitate.de economie satlfeTa mu^i 
utile, prease ?i ordonate. con?tiinta succesului etc. p^ de o parte atSu 
dinea favorabilS fatS de munca concreta. utilS - pe^de al^K; tSSe 
aceste obiective. pe care cercul foto-dnematografic le realizS iS 
Sf'Sn^'f '''r^?!*; argumentf pentr^ extiSa ^ 



Concluzii, propuneri 



Prof. MARIUS GROPPO$ILA» 
cercetitor ijtiintific principal 
Institutul de cercetiri pedagogtce 



Cele 10 comunicSri — realizate de 18 autori — demonstreazS, in re- 
zumaty urm&toarele : 

1. Cooperarea, atit ca metodS, cit §i ca sistem didactic, aplicindu-se 
efectiv §i in cadrul preg&tirii tehnico-productive, deschide largi perspec- 
tive integratoare elevilor, pe care-i solicit^ in modul eel mai activ la parti* 
cipare in respectiva activitate de muncd, la autocrearea personalitd^ii lor 
(Romeo Ddscdlescu). 

2. In educafia prin munc&, complexul motivational — bine orientat 
$i dezvoltat — susfine efectiv procesul de con^tientizare a activitdfii prac- 
tice de autoinstruire in cadrul preg&tirii tehnico-productive, concurind 
la dezvoltarea §i consolidarea atitudinii pozitive fa^ de muncft {Marin 
Vi^an). 

3. Particularit&tile locului de muncft constituie o condifie, in func^ie 
d« care trebuie organizatS $i desf^uratft activitatea tehnico-productivft, 
pentru a obfine o eficientS maxima (Ion Vilciu). 

4. Instruirea practical in porcesul de producfie reprezintd forma net 
superioard fata de celelalte forme ale pregdtirii tehnico-productive (vizi> 
tele in unitsiile de muncd industrially, cercurile tehnice, atelierul $colii 
respective sau al ;colii profesionale de profil, atelierele de produc^ie- 
^coalS etc.), sub toate aspectele — instructiv, educativ §i social-economic 
(Dumitru Angelescu). 

5. Integrarea inv&t^^ntului agricbl in §colile de cultural general^ se 
realizeazd efectiv, nu numai prin disciplinele teoretice, ci mai ales, prin 
aclivitatile practice efectuate in variate modalitafi ?i forme — lotul .^co- 
lar, colvuri vii, solarii, micro-ferme, in procesul de producfie al C.A.P. $i 
al I.A.S. (Mircea Vlddut). 

6. Atelierul ^colii — in cadrul pregfttirii tehnico-productive — este 
necesar pentru familiarizarea elevului cu elementele priceperii ?i deprin- 
deri practice de munc&, atelierul putind f i organizat, atit pentru o unitate 
^olarS, cit, mai ales, pentru un grup de §coli — inter^colar (Nicolae Dinu)^ 
pe un profil sau pe mai multe profile profesionale — potrivit fluxului 
desf&^urArii logice a Planului de inv&tfimint al Preg&tirii tehnico-produc- 
tive. 
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7. In cadrul instruirii practice in procesul de produc^ie al unitSUlor 
tie muncS indus^triaia sau agrozootehnicd, Brigada de elevi reprezintS 
forma cea mai eficientS — a§a cum am conceput-o §i experimentat-o noi : 
a) — omogena in componenta sa — pentru a se putea realiza individua- 
lizarea procesului de inva^are §1 formare a deprinderilor practice de mun- 
ca, precum ^i in vederea aplicdrii unui ritm adecvat de muncS $i odihnS, 
a unei normari rationale etc. ; b) — indrumare $i conducere competenta 
§i permanenta — prin respectivul maistru-instructor ; c) — lucrind in 
climatul real de munca ; d) — cu sarcini corespunzStoare din planul de 
produc^ie al respectivei unita^i de muncft ; e) — desfS^urindu-^i activita- 
tea in toate locurile de munc& — potrivit graficului de rotafie ; f) — lu- 
crind cu toate sculele §i utilajele necesare $i executind intreaga serie a 
gamelor de operafii ce le comports profesiunea pentru care elevii se pre- 
gatesc (Mantis Groppo^ild $i Petronel Oprea). 

8. In procesul de invt^tare a cohducerii auto, utilizarea carturilor s-a 
dovedit a fi deosebit de eficienta, ea fiind mai mult decit un simulator, 
deci, o forma de modelare. De asemenea, se reliefeazS faptul, cSl in activi- 
tatea de invd^re a conducerii auto-i^pto, un sprijin eficient il constituie 
atelierul ^colar complex pentru cuno#fterea tehnicS, intre^inerea ^i ex- 
ploatarea automobilului (Mircea lon^^puy 

9. In cadrul Experimentului „Stenp-dactilografia, in invSttaiintul de 
cultura generala" — organizat de In^^tutul de cercetSri pedagogice, in 4 
§coli generale de 10 ani $i in 3 licee de culture generals, inceplnd cu anul 
^colar 1969/1970. printre procedeele eficiente in organizarea $1 desfS^u- 
rarea activit^tilor de stenografie $i dactilograf ie, au fost folosite : psiho- 
profesiograma contraindica^iile medicale ; prezentSrile grafice sintetice 
ale sistemelor stenografice — S. Taylor, E. Duploye $i, H. Stahl ; setul 
de scheme privind invStarea dactilografiei ; solicitarea complex^ — a mai 
multor analizatori ; formarea corectS a celor mai optime stereotipuri di- 
namice etc. (/. Timira^, E. Ldzdroiu, D.C. Neacfu, M. Nicolau, P. Mihdild, 
N. Majaru, G. Stanciu, D. Lefter, Adina Cdlugdru ^.a. — colectivul de co- 
laboratori ai Institutului de cercetSri pedagogice, pentru steno-dactilo- 
grafie, coordonat de prof. MariiLs Groppofildy 

10. Cercul de foto-cinematografie constituie nu numai o activitate 
de muncS formativS in cadrul pregfttirii tehnico-productive, dar el repre- 
zinta $i un sprijin real ^i eficient in insS^i sfera pregfttirii tehnico-produc- 
tive a elevilor prin finalizarea activita^ii sale (Tudorel Mirescu). 

Cu toate ca in aceastS sec^ie au fost prezentate $i dezbStute cele mai 
multe comunicari, totu^i, in afarS de formele, metodele ^i procedeele o- 
glindite in lucrSrile respective, existi $i altele destul de pre^ioase, din 
care vom aminti citeva. 

De$i in programul secfiei avem o comunicare despre activi tatea unui 
cere foto-cinematografic, considerim insft necesar s& subliniem, cS una 
dintre eficientele forme de pregfttire tehnico-productivft este Cercul teh-^ 
nico-aplicativ, organizat pe profilul uneia din activitfttile tehnico-produc- 
tive ale unitft^ilor de muncft industrials sau agrozootehnicS. Intr-o astfet 
de organizare, problemele bazei tehnico-materiale, a cadrelor profesionale 
competente, viitoarea incadrare a absolventilor ai respectivului Cere etc. 



214 



sint rezolvate prin aceasta relatie organic^ ,,Unitatea de muncd tndustrt- 
aid Cereal te/inic-aplicatii;", prin similitudinea structural^ $i conver- 
genta functionala {vezi schenia), , 

Dintre metodele $i procedeele Pregatirii tehnico-productive nu pot fi 
omise : organizarea $i desfS^urarea intrecerii — pe grupe, clase, $coli, ju- 
dete • autodotarea, cu valentele sale instructiv-educative ; auto-controlui 
permanent al activitatilor efectuate $i al produselor realizate etc. 
• De asemenea, in cadriil Pregatirii tehnico-productive a elevilor pai- 
tru formarea $i dezvoltarea aptitudinilor creative in munca industrial^, 
sint absolut necesare metode $i procedee ca : a) — demontarea $i monta- 
rea subansamblurilor, aparatelor, ma^inilor $i agregatelor dupS schemele 
functionale ; b) — problematizarea in structura $i func^ionarea mecanis- 
melor • c) — descoperirea proprie a unor procedee §i metode ef iciente de 
lucru ;'d) — prezentarea $i reprezentarea graficA a diferitelor piese §i me- 

canisme etc. . , • ^fi^x 

De retinut este faptul, ca in organizarea $i desfa?urarea unei efici- 
ente Pregatiri tehnico-productive, in privinta formelor, metodelor ^i pro- 
<:edeelor nu trebuie se ajunga la ?ablonizare, ci apUcate in mod creator, 
in func^ie de scopul $i con^inutul respectivei activitati tehnico-productive, 
individualizindu-le $i particularizindu-le in cele mai mici etape, pentru 

fiecare elev in parte. . . . u • 

Avind in vedere, ca formele, metodele §i procedeele pregatirii tehni- 
co-productive sint, nu numai determinate de scopul §i con^inutul activi- 
tatilor tehnico-productive, ci, la rindul lor, determina — prin felul cum 
sint aplicate — realizarea scopului $i continutului Pregatirii tehnico-pro- 
ductive, se impune a$adar, in mod deosebit insu§irea lor temeinica. 

Totodata, daca la acest simpozion a fost consacrata o sec^ie pentru 
obiectivul — Forme, metode $i procedee ale pregatirii tehnico-productive, 
^ste absolut necesar ca ele sa fie studiate de noi to^i in toata complexi- 
tatea lor, experimentindu-le, iar pentru o viitoare dezbatere sa constituie 
lematica unui intreg simpozion. 
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Sectia a V-a : CONJINUTUL INVAJAMINTULUI 
$1 TEHNOLOGIA DIDACTICA IN LUMINA EDUCAJIEI 

PENTRU NfUNCA 

BIROUL SECTIEI : 

Ecaterina Csengerif §ef de sector, Institutul de cercetari pedagogice 
Emilia Constantinescu, §ef de sectie, Irislitutul de cercetari pedagogice 
Gheorgke Florea, inspector §colar, judetul Teleorman 
Gheorghe Stoichitdt director, §coala generals nr. 1 din Turnu Magurele 
Marin P&un, director, $coala generals nr. 1 din Ro§iori de Vede 

Comunicdri : 

Confinutul invatamTntului Tn perspectiva 
evolutiei ^tiintei §i fehnicii 

EMILIA CONSTANTINESCU, $ef de secfie 
ECATERINA CSENGERI, ^ef de sector 
Institutul de cercetiri pedagogice 

1. Integrarea problemei continutului invatamintului in preocuparea 
generala a educarii tinerei genera^ii pentru muncS ?i prin munca este 
impusS de faptul ca succesul acestei ac^iuni este legat nemijlocit de 
m&sura in care in continutul invStSmintului sint reflectate progreselc 
inregistraie de cunoa^terea umanS fetiin^fi, tehnicfi, artS). 

„Marile obiective economice ?i sociale de viitor, aspiratiile spre 
realizarea unei societSti socialiste dezvoltate pe toate planurile, nu le 
pot realiza decit oamenii cu o inaltS pregfitire ^tiintificS $i tehnicS, cu un 
larg orizont de cuno^tinte generale, cu temeinice deprinderi pentru acti- 
vitatea practice. 

Pornind de la aceste considerente, este necesar s& aducem in conti- 
nuare noi perfectionSri invfitfimintului nostru, atit in sensul nivelului 
s&u teoretic cit mai ales in sensul leg&rii lui de viatS, de practicS, de 
nevoile concrete ale societfitii" ^ 

1.1. Un invfit&mint eficient se bazeazS pe intelegerea adecvatfi, opera- 
Uonala a ,fCulturii generate" nu numai ca „baza tuturor profesiunilor, ci 
intrind ca o parte components in fiecare profesiune, in fiecare meserie 
...astfel incit „profesiunea Incepe ou litera A a abecedarului, iar cul- 
tura generals se continua de-a lungul intregii vieti" (Mircea Malita). 

Renovarea continutului invStimintului din aceastfi perspective com- 
ports selectarea cuno^tintelor pe baza utilitdtH lor. Trebuie insu^ite „nu 



*Nicolae Ceau^escu. Cuvintare la Congresul al IX-lea al U.TX:., 
Editura politics, Bucure^ti, 1971, p. 10. 
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cuno^tintele In sine ci priceperea de a gindi creator" ' In rezolvarea pro- 
blemelor teoretice §i practice. 

1.2. Numai o astfel de intelegere a culturii generale permite £isimi- 
larea eficientfi in procesul de invfi^liinint a progreselor §tiintei §i tehnicii 
contemporane intrucit oferS criteriul de selectie a imensei cantit&t* 
de informatie §tiintificfi de care dispune astfizi omenirea. Transform&rile 
structurale ale §tiintei §i achizitiile ei metodologicef raportui dintre §ti- 
intft, tehnica §i productie constitute astfel repere ale modernizarii conti- 
nutului inv&t^intului. 

2. Din punctul de vedere al transf(yrmdnlor structurale ale §tiintei 
contemporane, in perfection area continutului invfttfimintului trebuie 
se tinft seama de cele douS directii fundamentale in care se manifesto 
aceste transform&ri : 

in cadrul diferiielor domenii ale cunoa^teriif prin schimbarea ra- 
portului dintre categoriile de informatie (fapte §i date, teorii, principu 
^^i legi in favoarea acestora din urmfi) §i prin vwdificdrUe profunde sur- 
venite in structura logicd a §tiintelor, ca urmare a noilor descoperiri 
^tiintif ice ; 

la nivelul sistemului ^tiintei in ansamblu, prin procesele de di- 
ferentiere §i integrare ale domeniilor de cercetare, procese concretizate 
in : aparitia unor domenii ^tiintifice noi, configurarea §tiintelor de gra- 
nitft §i de interferentft, constituirea unor §tiinte complexe, de sinteza 
generals (cibemeticS, informatica, teoria sistemelor, scientica etc.). 

2.1. Reflectarea in continutul invfit^mintului a acestor tendinte tre- 
buie s& se realizeze prin eliminarea cuno^tintelor perimate, a teoriilor 
inchise §i selectarea acelor idei-teorii care structureazfi astSzi fiecare 
domeniu, ca §i prin relevarea conceptelor care se constituie ca notiuni 
fundamentale pentru mai multe domenii ale §tiintei (de exemplu, struc- 
ture, interactiune, sistem, stare a sistemului, proces, mfirime, probabi- 
litate, entropie, informatie, reglare, autoreglare etc.). 

Organizarea materiei de Invftt&nint dupfi aceste criterii permite — 
pe de 0 parte — limitarea materialului informational la faptele strict ne- 
cesare pentru intelegerea ideilor §i teoriilor respective, iar pe de alia 
parte, transferul unor concepte dintr-un domeniu in altul, concepte care 
dobindesc astfel, o deosebitS operationalitate in rezolvarea de cfitre elevi 
a unor probleme teoretice §i practice. 

2.2. Modific&rile produse la nivelul sistemului §tiintei in ansamblu 
comports valorificarea disdplinelor de granitfi §i a celor de sintezfi pen- 
tru realizarea unei viziuni unitare, de ansamblu asupra realitfitii- 

2.3. Sintetizarea §i valorificarea — intr-un context nou a cuno§tin- 
telor §tiintifice pot fi realizate §i in cadrul unor capitole de tehnologie 
generald — inteleasfi ca ^iintd aplicatd — pregfitind astfel tinSra genera^ 
tie pentru integrarea in produc^ia modemfi, cu un fnalt grad de scien- 
tizare. 



« G. N. Volkov, Sociologia ftiinfei, Editura politicft, Bucure^ti, 1969, p. 276. 
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Tehnologia general^, realizind aplicarea principiilor $tiintifice la pro- 
ductia modernft, constituie u bazS largS pentru insu^irea unei game va- 
riate de tehnologii specifice multitudinii de meserii m care se pot pre- 
gati elevii in cadrul obiectelor tehnico-practice. Tinind seama de faptul 
ca principiile $tiintifice au o stabilitate incomparabil mai mare decit teh- 
nica — ce se caracterizeazS tocmai printr-o extreme mobilitate — inte- 
meierea studiului obiectelor tehnico-practice pe o pregStire $tiintificfi 
corespunzStoare exigen^elor contemporane constituie garantia, nu numai 
a insu?iru la un nivel superior $i a executirii competente a activitfttii 
direct productive, ci ?i a posibilit&tii reprofilftrii rapide in raport cu 
progresele fnregistrate de tehnicl^. 

3. La nivelul metodologiei §tiinfifice, tendintele noi se manifesto 
in special in urmfitoarele directii : formaUzarea, restructurarea sistemu- 
lui de metode specifice luior domenii, transferul metodelor dintr-un 
domeniu in altul, utilizarea in cele mai diverse domenii, alftturi de meto- 
dologiile specifice $i a unor metodologii generale, configurarea metodo- 
logiei interdisciplinare etc. 

In proce-^ul de invdtaminU tinind seama de necesitatea realizarii, 
in conditii optime a functiei formative a acesteia, metodologia ^tiintei 
contemporane trebuie sa ocupe o ponder e deosebita. Ca at are, perspec- 
tiva metodologica trebuie sa stea la baza elaborSrii continutului ?i a 
organizarii procesului de invatSmint la toate nivelele acestuia, chiar 
daca introducerea explicita a diferitelor metode devine posibiia doar 
treptat, pe masura dezvoltarii elevilor. Existenta — chiar $i implicita 
— in continutul inva^amintului a metodologiei contemporane, ca $i a 
<:onceptelor fundamentale de altfel, favorizeaza exercitarea gindirii ele- 
vilor pe o linie modemi $i creeaza premise favorabile abordarii explicitc 
§i utilizarii eficiente a acestora. 

Un aspect deosebit de important al valorlficarii metodol^iei $tiin- 
tei in procesul de invatamint consta in faptul ca, in conditiile depla- 
sarii accentului de pe transmiterea cuno?tintelor de catre profesor pe 
activitatea proprie a elevului, pe „invatarea prin descoperire" — ^^^^z 
tare care din punctul de vedere al elevului se desfa^oara ca o adevdrata 
cercetarea ?tiintifica — metodologia ^tiin^ei, adoptatd la nivelul de dez- 
v^oltare a elevilor devine totodatd ^ metodd de invdfare. Altfel spus, in- 
Ir-un invatamint in care elevul, din „obiect" devine ?i „subiect" al edu- 
catiei, metodele de invatamint — sprijinindu-se pe un material didac- 
tic care incorporeaza tehnica moderna — tind din ce in ce mai mult sa 
se apropie de metodologia ^tiintei contemporane. In felul acesta „meto- 
dica" fiecarui obiect de invatamint i?i gase$te solutii tot in cadrul $ti- 
intei respective $i nu in afara ei. 

Desfa§urarea, in acest mod, a procesului de invatamint antreneaza 
intreaga personalitate a elevului, ii solicita, nu numai interesul, d $i un 
etort intelectual (?i chiar fizic), gindirea creatoare, imaginatia, vointa. 
Aceasta activitate de cercetare experimental, teoretica, pe care elevul 
o desfa§oara in laboratoarele, cabinetele, atelierele ?colii sau in sala de 
clasa obi§nuita iiu este altceva decit muncfi, munca incordata, pasio- 



na'r, generate de o necesitate IduntricA, o muncft ce imbinfi atit functii 
intelectuale cit $i fizice. ^ 

Ca atare, se poate aprecia cfi, procesul de invdtSmint astfel organizat 
constituie o cale optima de realizare a educafiei pentru muncfi prin 
muncS. Un astfel de invdtSmint poate forma, urmind indicatiile conduce- 
rii noastre de partid, ale tovard^ului Nicolae Ceau^escu, „...oameni cores- 
punz&tori, cu simtul rdspunderii tayk de patrie, tayk de partid, fat& de 
conscrucfia socialistfi, oameni care s& dovedeasc& la locurile de munc& 
unde i^i desf^^oarfi activitatea c& sint hotdriti si fac& totul pentru a-$i 
servi tara, poporul, in cele mai bune conditii"". 

3. Pentru a se putea ajunge la realizarea intr-o astfel de viziune 
a procesului de inv&t^int, se impun anumite m^uri : 

— Reevaluarea planurilor de inv&^mint din perspectiva aportului 
fieci^rui domeniu (^tiinfi, tehnic4, artA) la realizarea obiectivelor educa- 
tionale ale ^colii $i stabilirea mai riguroasS a ponderii necesare a fie- 
cftrui obiect de invd^Smlnt. 

— Restructurarea programelor ^colare in vederea reflectSrii in con- 
(inutul lor intr-un mod cit mai adecvat a caracteristicilor $i tendinfelor 
ftiintei $i tehnicii contemporane. 

— Realizarea pregdtirii tehnologice generale a elevilor in cau^l 
obiectelor ^^tiinfifice, de cdtre profesorii respectivi, „prin sinteze cu carac- 
ter de ^tiintS aplicata"", care sS constituie baza insufirii tehnologiilor 
speciale. 

— Insu^irei obiectelor tehnico-practice in strinsa legdturd cu pre- 
g&tirea^tiiniificd a elevilor, prin predarea la nivel corespunzStor a teh- 
nologiei de specialitate $i prin efectuarea unor activit^ti practice la nive- 
lul tehnicii moderne. 

— In pregdtirea $i in perfectionarea profesorilor — prin toate for- 
mele organizatorice existente in acest scop — sS se urm&reasc& : 

— familiarizarea acestora cu spiritul contemporan al ^tiinfei .?i cu 
metodologia actuald ; 

— l&rgirea orizontului lor ^tiintific prin abordarea domeniilor de gra- 
ni^d $i de interferen^i ; 

— informarea psihologic& $i pedagogic^ in scopul infelegcrii rolu- 
lui deosebit pe care il are astfizi profesorul ca organizator $i indrum&tor 
al procesului de invitare realizat de elev ; 

— pregitirea corespunzStoare, sub raport $tiintific ^i tehnic a ca- 
drelor care fndrumeazfi activitatea tehnico-practicd a elevilor ; 

— dotarea $i autodotarea $colilor cu material didactic la nivelul teh- 
nicii contemporane. 



3 G. N. V 0 1 k o V, Op. cit, p. 270. 
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Folosirea nia^inii de calculat 
Tn activitatile practice agricole 

VASILE I^TEFANESCU, 
cercetitor $tiintific principal 
Institutul de cercet&ri pedagogice 



Aplicarea matematicii in lucrSrile cu continut practic agricol con- 
duce de cele mai multe ori la efectuarea unor calcule numerice. De aceea, 
este necesar sf obi^niiim elevii §colii generale cu cele mai simple metode 
ale analizei numerice. Cele mai simple ueprinderi de calcul se crceazA, la 
inceput, prin folosirea unor procedee elementare de a organiza ?i controla 
un anumit tablou de date §i de a interpreta rezultatele obtinute prin 
calcule. Deoarece cele mai complexe calcule se reduc in ultima instant& 
la douft operatii fundamentale — adunarea ^i inmultirea — operatii ce 
irebuie efectuate intr-o anumita ordine, cunoa^terea ma§inii de calculat 
dobinde^te important^ considerabiia in alegerea unor procedee optimale 
de calcul care sft corespunda tipului de probleme ce trebuie rezolvate ?i 
particularit&tilor functionale ale ma^inii. 

Prin rezolvarea problemelor de continut numeric se formoazft la elevi 
deprinderea de a analiza structura unei probleme, de a stabili datele ini- 
tiale de la care sft porneascft rezolvarea ei, ce opera^ii trebuie efectuate ;i 
in ce ordine. Pentru m&rirea rapiditatii obtinerii rezultatelor este impor- 
tant ca elevii sft cunoascft citeva procedt^e logice, care le permit si reducS 
numftrul de operatii mecanice ?i de inr*^ gistrftri in cazul cind se utilizeazfi 
ma^ini mecanice {Fig. 1). 

A§a, de exemplu, pentru ca la marina mecanica sk se efectueze 
un calcul iterat al produselor, in care un anumit factor s& aibft o anu- 
mita valoare constants, nu este nevoie s& se inregistreze de fiecare data 
valoarea inmultitorului, deoarece constructia §i functionarea ma^inii per- 
mit insumarea automata a rezultatelor daca se alcatuie^te un program 
simplu al unei formule algebrice. 

Caiculele se efectueaza in mai multe etape : 

1. Se calculeaz?. mai intii produsul axi care se inregistreaza la tota- 
lizator. 

2. Se pastreazl valoarea lui a la inmultitor §i se transforms valoa- 
rea lui XI in xz. In acest mod a se inmulte?te automat cu diferenta xt-xi 



221 











a — 




xi 




QX! 


— ^ 



de tnmultit 
Totalizator 



Inreglstrator 

de turatii (Inmultitor) 



' 2) 


Q 


1 "2 


axi + a{X2-x^) = 



Fig. 1 

care se adunft cu axi la totalizator. In felul acesta se obtine produsul axr 
dupft formula : 

flx, = flXi + a-(x2 — Xi). (2) 
Opera^ia se continuft in acela?i mod pentru calculul celorlalte valori. 
Pentru exemplificare sA considerSm urmfttoarea temft cu con^inut 
practic. Se cere elevilor sk calculeze ce venituri suplimentare primese 
membrii salariati ai unei anumite cooperative agricole in anul curent fa^ 
de anul precedent dacft li s-au majorat veniturile cu 5®/o. 

Datele se aranjeazft intr-un tabel in cere pe prima coloanft sint trecutc 
salariile in anii anteriori §i pe coloana a Il-a rezultatele ob^inute prin 
calcul. deci venitnnl** suplimentare din acest an. 

Valorile trecute in prima roloana se inmul- 
tesc pe rind cu valoarea constants 

a = — = — — 0.05 (3) 
100 20 • 

— Se inmulte?te mai intii numSrul 1950,5 cu 
0,05 §i se obtine 97,525. 

— Se p&streaz& valoarea 0,05 la deinmultit yi 
apoi se transform^ 1950,50 in numftrul 
1475,52. In acest mod numftrul 0,05 s« in- 

.i*«*v'^9«^'^ auiuinai cu aiierenta numerelor (1950,50—1475,52) care se aduna 
cu produsul numerelor 1950,50— §i 0,05 aflat la totalizator. Prin aceste 
<iperatii se obtine la totalizator valoarea. 

1950,5 X 0.05 + (1475,52 — 1950,5) 0,05 - 1475,52 X 0,05 = 
= 73,776 



Salarii 


Scdaru 


1950,50 


97,525 


1475,52 


73,776 


2347,50 


117,3750 


3127,25 


156,3615 


1247,50 


63,3750 


1875,30 


93,6650 


1900,00 


95 
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Deci dupa cea de a doua valoare din colaana 2 se continua operatiile 
cu celelalte numere trecute in prima coloand a tabelului. 

Folosirea ma§inii de calculat in multe probleme de organizare §i ra- 
tionalizare a calculelor de proiectare a lucrSrilor cu caracter agricol, ca 
de exemplu ?n organizarea datelor ^i calculelor necesare proiectSrii unui 
canal de irigatie poate realiza importante economii de timp, eliberind 
munca calculatorilor de eforturi inutile. Scopul utilizlirii ma^inii de^ cal- 
culat in acest caz nu este determinat de cunoa^terea particularitatilor 
functionale ale ma^inii, ci mai ales de necesitatea de a organiza §i rationa- 
liza un calcul, prin intermediul procedeelor simple de analizS numerica. 

In aceste probleme, logica gindirii ^i spiritul de independents in re- 
zolvari se dezvoltS la elevi daca prcblemele cu caracter numeric, au la 
baza o cerinta izvorita din necesitati practice. 

Problemele numerice se pot rezolva fie in orele cu caracter agricol 
sau in anumite ore speciale de aplica^ii numerice. De exemplu se cere 
elevilor sd alcStuiascS un anumit profil necesar construc^iei unui anumit 
canal de irigatie. Este necesar sa se sublinieze in rezolvarea acestor pro- 
bleme, importanta datelor numerice initiale. Se cunoa§te cota punctului 
de unde trebuie inceputS construc^ia canalului §i cota punctului unde 
el se terminS. 

Rezolvarea problemei se poate face in mai multe etape : 

1. Se alcStuie^te o schi^ aproximativd a profilului traseului unde se 
construie^te canalul (respectiv AD). 

2. Se insemneazd pe aceste schite punctele care au diferente de 
nivel. 



D 




Fig 2, 



3. Se trece apoi la deducerea formulelor diferen^elor de nivel dintre 
diferite puncte (Fig. 2). 

Se insemneaz& cu A/tj, AA,, Ah^, A/r^ diferen^ele de nivel dintre punc- 
tele profilului. 
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Se mSsoara in teren cu ajutorul panglicei distantele </,, </,, </., d., si 
unghiurile verticale Oj. 6,. 6,. 6,. §i avem fig. (2). > « 3 4. ^ 

A/i„ = t/isin 6, ; A/i^ =-= t/, sin 6, ; A/I3 = t/, sin G3; A/i^ = t/^ sin 6^ (5) 

Se insemneazS cu Ho, Hi, Hi, Hi, Ht cotele punctelor A,B,C,D,E si 
se atrage aten^ia elevilor cS Ho ?i Ht (cota punctului de unde incepe ca- 
nalul §1 cota punctului unde se terminS) au valori cunoscute inainte de 
inceperea mfisurStorilor. 
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Fig. 3. 

Din figura 3 rezultd : 

//i=//,+A/ii; //, = //i+A/j,; H^^^H^ + M^; H^^H^+M^ (6) 
unde A/ij; AA,, AA3 §i sint difeicntele de nivel considerate alge- 
bric (semnul lor este determinat de semnul functiei sinus). 

Este necesar sS se explice elevilor, modul cum se alcStuieste tabelul 
de date, pentru automatizarea calculelor. Valorile variabilelor din formu- 
lele (6) se tree in coloanele (1) ?i (2). Ele se ob^in prin masurStori pe teren. 

Tabelul se alcfituie?te inainte 
de inceperea mftsuratorilor. 
(Fig- 4) 

Calculul cotelor absolute Ho, Hi, H2, Ha, Ha, se poate face dupS un proce- 
deu iterativ, parcurgind urmStoarele etape : 

1. se inregistreaza la totalizator valoarea lui Ho. 

2. Se inmulte^te valoarea lui di din coloana (1) cu valoarea lui sin 
din coloana 3 §i se obtine produsul di sinOj , care se adunS automat cu 
valoarea Ho ce se aflS deja inregistratS la totalizator. Prin aceste operatU 
se obtine la totalizator valoarea : 
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Se inmulte§te in continuare valoarea lui dz din coloana a Il-a cu va- 
loarea lui sin 6 g din coloana a Ill-a §i se obtine valoarea produsului ds 
sin 62, care se adun§ automat cu valoarea Hi inregistratS la totalizator 
^i se obtine : 

Hi Hi + sin 

Se continue operafia in acela$i mod pinS se obtine la totalizator 
valoarea H\ cota punctului de sosire. 



d 


e 


sin 6 


H 


143.5 


2rio' 


0.3608 


151.77 


158,00 


332*50' 


—0.4500 


80.67 


201,10 


30M0' 


-4-0.500 


181.12 


125.05 


3I5M5' 


-0.705 


92.96 



Fig. 4 



Se compara valoarea lui obtinutS din calcule cu cea furnizatS de 
tabelul de date la inceputul mfeurStorilor. Diferenta dintre cele douS va- 
lori reprezinta eroarea produsS de mSsuiarea in teren a distantelor §i a 
xinghiurilor verticale. 

Una din problemele importante ale activitatH practice agricole ale 
<»levilor, legate de organizarea muncilor pe lotul §colar este parcelarea. 
Prin operatia de parcelarc, o por^iune de teren se imparte in loturi care 
^u suprafete aproximativ egale. Pentru delimitarea in teren a acestor 
parcele se folosesc, borne speciale care delimiteazfi punctele de hotar. 
De aceea, trebuiesc calculate distantele pinfi la punctele care se materia- 
lizeazS prin borne. Pentru exemplificare sfi considerfim o portiune de 
teren de forma unui triunghi a cfirei suprafat& este S. Vrem sa impSr- 
tin aceasti portiune de teren, in patru parcele de suprafete egale jig. (5). 

Sa notSm suprafetele triunghiurilor AMiNi, AMzNt, ABC 
respectiv cu 51, sz, S3, §i S (fig. 5). Elevii trebuie sa mSsoare de-a lungul 
alineamentelor AB §i AC, distantele unde se planteazS bornele care deli- 
miteaza hotarele dintre parcele. 

Avem : 

Si = s; Sf = 2s, 53 = 3s, s = 4s (7) 

Fie : 



\ 

IS - C. 24» 2 HI - 308 
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Fig. 5 



Din f igura 5 avem : 

Tinind seama de relatiile (7) obtinem : 

Uj IT'l/ J - 4'1/ J - 4,' / - ' 

Ded : 
Sau : 

Problema se poate generaliza pentru cazul cu parcele ?! obtinem 



Alegerea procedeului pe care 1-am ilustrat in acest exemplu, oferl^ 
posibilitatea de automatizare a calculelor, pentru cazul cind se consider^ 
un num&r mai mare de puncte decit eel pe care-1 mention^ in prezenta 
lucrare. Sd observ&m ca di, ds, cb . . . d" se obfine prin inmultirea cu ace- 

la$i factor constant .-r^care se calculeazi la inceput $i se menfine tot 

V/i In 

timpul inregistrat la inregistrator. *^ 

Datele pentru calcul se pot organiza in tabelul de mai jos in cazul 
cInd se consider^ 4 parcele (Fig. 6). 

Se cunosc : 



I = 400 ; n 4 

Factorul constant sc calculeazH dupd for- 
mula : 



^ U H 2 



200 



Datele pentru calcul se pot aranja in ta- 
belul fig (6) care cuprinde numai doud 
coloane : In prima coloan& se tree valorile 
r&dilcinilor p&trate ale numerelor naturale 
luate in ordine cresc&toare, iar in a doua distantele. 
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282 


1 73 




2 


^00 



Fig. 6. 



Etape de calcul 

— Se trece la inregistrator num&rul 200 

— Se Inmulte§te cu 1,41 §i se obtine la totalizator produsul 1,41 X 
X 200 = 282 

— Se transforms numSrul 1,41 In 1,73 §i atunci numSrul cu dife- 
renta (1,73 — 1,41), produs care se adunS cu 282 ?i se obtine la tota- 
lizator valoarea : 

(1,73 — 1,41). 200 + 1,41.200 = 1,73. 200 = 346 

Se continue opera^iile in acela^i mod, pinS se obtin toate elementele 
de calcul ale figurii. 

Am ilustrat partial citeva din metodele de calcul numeric care pot 
ii aplicate cu succes In orele de activitSti practice agricole. Este foarte 
important s& familiarizftm elevii destul de timpuriu cu aceste metode- 
Ele contribuie nu numai la dezvoltarea operativitStii specif ice a tehnicilor 
de calcul, dar mai ales la dezvoltarea deprinderilor de a gSsi procedee 
rationale de calcul, care s& poat& fi adoptate la mijloacele mecanice. 

Folosirea §i alegerea unor procedee iterative de calcul, elaborarea 
schemei dupS care sk rezolve o problem^ numeric^, organizarea datelor 
pentru calcul, controlul unui calcul §i repartizarea erorilor, stabilirea mS- 
rimilor ce se misoara in teren §i cele care se deduc prin calcule, stabi- 
lirea erorilor §i a corectiilor necesare contribuie la activizarea proceselor 
de gindire, la dezvoltarea capacitfttilor de a desprinde esentialul mate- 
matic din probleme cu continut practic. 
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In cadrul orelor de matematicS, la studiul rezolvSrii triunghiurilor 
dreptunghice, precum §i la orele de activitSti practice este necesar ca pro- 
fesorii ^re predau practica agricolS, foloseasca anumite procedee ra- 
tionale de calcul, care sa explice §i sS aprofundeze cuno§tintele teoretice 
arStind superioritatea ?i avantajul utilizdrii proceselor numerice de 
calcul, in proiectarea ?i executarea unor lucr&ri. 

Cea mai mare parte di^lucr^le de organizare a lotului ?colar com- 
ports operatii de mSsurare ?i de parcelare a terenului agricol al §colii, in 
conformitate cu cerintele practice ale organizftrii muncii lor agricole. In 
aceste activitati profesorul de matemaiic-a ?mpreun§ cu profesorul de agri- 
culture pot colabora, pentru elaborarea unor mijloace rationale de lucru. 

Profesorii de matematicS pot folosi pr-xedee numerice de automati- 
zarea calculului in cadrul orelor de aritri3tic§ prin probleme cu date 
concrete din activitatea economics a Cc'^iunelor in care se cere calcule 
de rentabilitate, de planificare ?i organizare a productiei. In felul acesta 
se educS permanent capacitStile creatoare ale elevilor, se dezvolta inte- 
resul lor pentru muncile cu caracter tehnic-productiv. 

Pentru activizarea caracterului utilitar al calculelor in procesul de in- 
vatSmmt, propun s& se introduci.in programele de matematicS ore speciale 
de calcule numerice cu date concrete din disciplinele tehnice care se pre- 
dau in ?coala, ?i care sft fie ulterior aplicate in activitStile practice ale 
eleviJor de cStre profesorii care predau aceste discipline. 



Aplicafii ale matematicii la activitatile 

practice ale elevilor 



Unul din scopurile invSt^mintului matematic in $coala generala este 
de a da posibilitate elevilor sS aplice cuno^tin^ele matematice in rezol- 
varea problemelor practice specifice industriei §i agriculturii. 

Inv§tamintul §tiintific, spre deosebire de eel me?te§ugdresc se ca- 
racterizeaz^ prin nivelul teoretic mai ridicat, prin cunoa§terea rationale 
§i eficientS a opera^iilor tehnice, care trebuie efectuate. In acest proces, 
matematica joac& un rol important, ca instrument de cunoa?tere, moti- 
vare §i interpretare a legita^ilor lumii fizice, care condi^ioneazS aspec- 
tele tehnice ale producfiei. De aceea, este necesar ca procesul instructiv 
sS cunoasc& principiile matematice, care stau la baza activitS^ilor prac- 
tice. 

Aplicarea matematicii la problemele cu continut practic se realizea- 
zd prin exersarea de cStre elevi a unor ra^ionamente specifice, care pre- 
supun cuno^tin^e ce apar^in atit matematicii, cit $i tehnicii. 

Aplicarea cuno^tin^elor matematice in practicS poate fi realizatS 
Inca din clasa a V-a, prin masurarea corectS a diferitelor piese sau a 
por^iunilor de teren cu ajutorul liniei gradate, §ublerului, echerului, ru- 
letei, a diferitelor capacit^^i cu bani^a (2 dal = ddal), eprubeta gradate, 
a masei diferitelor corpuri cu ajutorul balantei, a timpului etc. 

Cuno^tintele despre rapoarte, proportii $i procente din clasa a Vl-a 
vor fi aplicate in probleme practice intilnite atit in agricultura, cit §i 
in Industrie, calculindu-sp umiditatea solului, puterea de germinafie a 
semintelor cerealelor (se iau e§antioane (4) de cite 100 boabe de griu. 
Care se insaminteazS, li se creeaz§ condi^ii de incoltire §i se calculeazd 
puterea de germina^ie, fScind raportul intre boabele incol^ite §i totalita- 
tea boabelor. 



FLORICA GLOD, cercetator ^tiintific 
Institutul de cercetliri pedagogice 



insdmintate 



incoltite 



I 

II 
III 
IV 



100 
100 

100 
100 
400 



98 
92 
94 
96 



1580 
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400 "~ 20 ~I00~ ™'' cre§terea productivitStii, ritmul 

productiei, randamentul, ... 

wn J" «i"t°"^^"«o?tintelor din clasa a Vl-a despre grafice se pot sto- 
bih diferite modele de grafice de productie in sistemul rectangular (gra- 
ficul productiei do cereale in ultimii 5-10 ani sau graficul ce reprerinti 
numarul de piese reaUzate in ultimele 12 luni intr-f fabric^)! ^u^ rep?S 
zentete prin sectc«re de cere (de exemplu suprafata de teren a unei coo- 
^^ loL^F^°^- P''«i"'^ie cultivata cu cereale (1 5W) ha), plante teb- 
;£ J^^- i'l' (100 ha), se poate reprezenta jS-iStr-un cere 

aie cafui sectoare sint proportionale cu suprafetele cultivate : 



Ji___y J 860' _ 



15 



18 



20°. 



x=303P, y=4O',z=20P) 




fig. 1 



Posibilitati largi de aplicare a geometriei, 
tngonometriei §i algebrei existfi §i in tehnicS 
la functionarea ^i constructia diferitelor orga- 
ne de ma?ini, la decuparea rationalS a materia- 
lelor, la calculul diferitelor mecanisme. Se pot 
da diferite exemple de aplicare a cunostinte- 
lor mentionate in tehnicS. 

Se cere lungimea unei curele de transmi- 
sie, care leaga dou5 roti, avind razele Ri si 
Kt §1 cunoscind distanta dintre centrele lor 
Oi §i O2. Se pot prezenta dou5 cazuri : 



a) cazul curelelor exterioare : 



0,M = R,-R, 

0A=1 

L = \bc + 2AB+ Ida 




Rg.2 
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OiM = ^ 1» -(/?,-/?!)' 

\bc 



2AB = 2 OiAf 



180 " 180 

P = 360- 180— 2a =180 - 2a 
Y = 360-2(90 - a) = 360-180 + 2a = 180 + 2« 
1«C..+ Iz). = -jg^C ^xP + ff.Y ) < - 2«) + /?.(180 + 2a )]= 

= + /?,)180 + 2(/?,-/?i)a ]= 7:(/?i + ^a(/?,-/?t) . 



a = arc sin 



Rt-Ri 



b) Cazul oirelelor !ndruci$ate : 

0,0,= I 



L = Ibc+2CA+\da 
p = 180 + 2a 

Y = 360 — 2(90 - a) = 1 80 + 2a 
CA = CO+ OA = x+ y = z 




Fig. 3 



Notez: OiQ = rfi, 00, = d„ di + d, = l 



R, 



E±y.-Ri±B3 

y-x Ri-Ri 
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4=lil+y' (d, + d,) (d, -~d,)^{R, + /?,) (/?^ _ +[x-y)(y + X) 
1 (rf, - d,) = (/?, + _ /?j ^. _ ^) 

jfff- 1 =(/?. + /?.)(/?,-^,)+2'A:i:?L 

2C>l=2fl«- + 

^ = /i.c + 1*. + 2C>1= ^ (180 + 2«) + (180 + 2a) = 
= ^(180 + 2«) (/?, + /?,)+ 2 l' i='-(/?, + 



ui aisc arcular sau a bazei unui cilindru circular drept de dimensiuni 

man. Pentru rezolvare, se a5eaza discul 
mtre doua grinzi, paralelipipedicc cu la- 
tura patratului a. Se mSsoara distanta 
AB=21 

OC=R-a 

in A BOC: R» = OC* + BC» = (R-a)^ + 
R»=R2_2Ra+a» + l* 
2a/? = a» + 12 

Pentru a clarifica toate aspectele^ 
legate de motivarea logics a formulelor 
deduse, elevii pot interpreta discuta re- 
zultatuL 



1 /■ 


0 j 


\ / 






c a/ 












1 


D 






• 21 . 





Fig. 4 

Pentru a = R 
a = 1 



V/? 
2a 
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In practice, la decuparea rational^ a materialelor se cauta se rca- 
lizeze economie, adicS se decupeze un anumit model cu o pierdere cit 
mai micS de material. De exemplu. se cere care este modalitatea optima 
de a?ezare a discurilor de razS r. ce trebuie decupate dintr-o fi§ie drepi- 
unghiulara de dimensiuni date (L, 1), astfel incit pierdcrile de material 
sa fie minime. 











L 

i 1 










L 




j i 


Fig. 5a. 






Fig. 5 b. 



Pcntru usurinta calculelor se consider^ 1 = 4r. Din materialul res- 
pectiv se pot decupa in figura (5a) ni = — ==— discuri, iar in figura 



(5b) 02 — n + n" 



n 



cu num^rul de disciiri din primul rind $i 

2r 

1 numSrul de discuri din rindul doi, deci n^ — - — 1 = 1 

In acest calcul s-a tinut seama ca distanta de la discurile din rindul doi 
a figurii (5b) la cele dou& capete ale fi§iei dreptunghiulare este respcctiv 
egaia cu r ; aceasta se obtine observind ca A ABC este dreptunghic cu 

un unghi de SO'^Cb)?! folosind teorema : cateta opusa unghiului de 30*^ 
este jumState din ipotezS. Deci AD = r. 

Ca urmare, pierderile de material in figura (5 a) sint : 
Si = S— = LI — /2i7rr' ; iar in figura (5b) : 

5^ = S— /?25 = 5- (ni — l)s = II — (/2i — l)7rr* = II — /JiTtH + 7r/« 

Deci pierderile de material sint mai mari in figura (5b) decit in figura 
(5a) cu AS=S2— Si=7rr^ adicS echivalent cu suprafa^a unui cere, deci 
a^ezarea cercurilor in pozifia a doua este dezavantajoasS, de§i pierderile do 
material dintre discuri sint mai mari in primul caz decit in al doilca. 

De multe ori se pune problema suprafe^ei dreptunghiulare minime 
din care se poate tfiia suprafata lateral^ a unui trunchi de con cu aju- 
torul cSreia se poate confecfiona o g§leat& sau o conducts racord, ce lea* 
g& doui conducte cilindrice de diametre diferite. 
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a/ 


B \ 


L 






C 




D y 


M 







Q 



Notatie >1C = G 
L = 2iNA-\-AB) 
l^NC + CM 

NC = G cosa 

CM^-DL=OL-OD= 
= e+G-(g+G)cosa= 
=(fi'+Cr)(l-cosa) 

1 =yvc+CM= 

= Gcosa + (gr + G) ( 1 _ cosa) 
= g{l—cosa) + G 



■NA = G sin a 
AB=g sin « 

Exprimat in radiani 
=7tr 



Rg. 6. 

L=l m-^AB) = liG^-g)sm a 

Exprimat in grade 



«= 



g-r 



180 



180 



e+G R 



j_ 

G 

* R-r 



r 

R-r 



L-2dfl + _^_)si„« = 2G-i?-sin« 
\ R-r ) R—r 

1 = g[h--2-(1-C0S«)] 
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3>eci cunoscind dimensiunile trunchiului de con (r, R §i G) se pot deter- 
mina lungimea ?i latimea (L ?i 1) unui material dreptunghiular, din 
«are se decupeazft suprafata laterals a acestui trunchi de con, cu mini- 
mum de pierdere de materiale. , . ^ 

La filetarea ^uruburilor din piese cilindnce de im anumit diamt:tru 
D, la un pas p se poate determina cu u?urintft unghiul de inclinare al 

iiletului. 

Unghiul de Inclinare se de- 
termine din triunghiul ABC, 
iinde AC este lungimea desfa- 
^urate a spirei, 

* AC nD 




Fig. 7 

§i invers propor^ionale, inv&tate 



a = arc tg-^ 

Pentru aceste exemple sint 
^uficiente cuno^tintele de alge- 
br& i^i trigonometrie din dasa 
a Vll-a ?i de geometrie in spa- 
tiu din clasa a Vlll-a. 

In cadrul lucrftrilor practire 
de la electrotehnicft din clasele 
a Vlll-a, a IX-a ?i a X-a, legea 
•cunoscutA a lui Ohm necesita 
•cuno^tinte clare despre mSrimi direct 
inc5 in clasele mai mici (clasa a Vl-a). 

R 

I este direct proportional cu U aratS eft dacft cUferenta de tensiune de la 
capetele conductorului create de un anumit numir de ori §i intensitatea 
in interiorul lui create de un anumit numar de ori. 

I e.ste invers proportional cu R arata eft dacS valoarea rezistentei 
conductorului create de un numftr de ori, valoarea intensitatii de-a lun- 
gul lui descre^te de acela^i num&r de ori. 

De altfel legea lui Ohm se poate interpreta grafic printr-un triunghi 
dreptunghic, unde una din catete reprezintfi mftrimea tensiunii U, iar 
<:ealalta catetS mftrimea rezistentei drcuitu- 
lui, marimea intensitatii fiind data de incli- 
p.. -a ipotenuzei fatS de cateta rezistentei : 



Folosind metoda grafica se pot rezolva o se- 
rie de pobleme, ca de exemplu s& se deter- 
miDe tensiunea U Intre capetele unei rezis- 
tente oarecare din circuit. Pentru aceasta in 




Fig. 8 



93^ 




triunghiul ABC se mSsoarS lungimea AE, care reprezinta intr-o anumita 
scara marimea rezistentei respective: din E se ridica o perpendiculara 
care intersecteazS ipotenuza AC in F, Segmental EF reprezinta mirimea'^ 

tensiunii cSutate intre capetele rezis- 
tentei, care trebuie mSsurata cu 
aceea^i scard. 

La legarea rezistenfelor interviii 
cuno^tinte de asemSnare a tri- 
unghiurilor inv^tate inck din clasa 
a Vlll-a. Se poate afla in mod gra- 
fic marimea rezistentei ce inlocuic$te 
doua rezistente Ri ^i R2 legate in 
paralel astfel : se a^eazS triunghiurile 
^i.v . . . cu cateta U comunS ca in figura (fig. 

lU) pentru ca rezistorii sint pu§i la aceea^i tensiune. Se une^te virful 
fiecSrei perpendiculare cu punctul din care s-a ridicat cealaltS perpen- 
diculara, deci D cu A ?i C cu B, Aceste drepte se intilnesc in E ; se duce 
KF perpendicular pe AB. 

EF este rezisten^a c^utatd. 

^ =4f asem^narea A i4BC si A EFB 



Fig. 9 



Fig. 10 
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de unde 



FB = AB 



^ = — din asemanarea SADB^i^AEF 

dc unde AF = AB — 
R2 




AF-\-FB = AB=AB ^4-AbJL 

Ri Rr 

Rx Rt 



R Ri Rt I 
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relatie ce reprezintS suma rezistentelor legate in paralel. Se pot face 
•constructii asemSnatoare in cazul mai multor rezisten^e legate in paralel. 

Astfel de exemple sint numeroase ?i nu avem intentia de a face o 
clasificare a lor, ci numai de a ar^ta cum se pun unele probleme legate 
de procesul de produc^ie ?i cum pot fi ele rezolvate cu ajutorul cuno?tin- 
telor de matematicS ce se predau in ^coaU. Din exemplele date in aceast^ 
lucrare se desprinde ideea necesit^tii sporirii eficien^ei invStamintului 
matematicii, conceputS ca instrument de cunoa$tere rational^ a proble- 
melor, care au la hazk cerin^e nSscute din necesitS^i practice. Aceste 
cerint'e au implicatii bogate ^i profunde asupra formSrii personalitatii 
elevilor, concretizate in douk principale deprinderi specifice ale activi- 
tSL\ii lor matematice : 

— Deprinderea de a analiza o problem^ tehnicS ?i de a desprinde 
esentialul matematic. 

— Capacitatea de a aplica instrumentul matematic la fenomenele 
fizice $i la legit^tile tehnice. 

In activitatile practice ale elevilor propUn sS se extinda aplicarea 
procedeelor matematice atit in tratarea problemelor cu caracter teoretic, 
^it §i mai ales in alegerea unor procedee tehnice rationale de lucru, care 
sSl sporeasca randamentul produc^iei ^i sk realizeze economie de timp. 
Deprinderea de a aplica cuno§tintele matematice in cadrul lucr&rilor 
practice deschide perspectiva muncii de crea^ie in domeniul tehnic-pro- 
ductiv, deoarece ea constituie suportul rational al acestei activitfiti. 

Se propune ca profesorii de matematic^, in cadrul orelor de geo- 
metrie ^i algebra (asemSnarea triunghitirilor, rezolvarea ecuatiilor, re- 
latii metrice), s^ rezolve un numSr cit mai mare de probleme cu continut 
tehnic, care sa fie apoi aplicate de instructorii-mai^tri in orele de practica. 

In aceasta perspective dezvoltarea matematicii in §coaia tinde cStro 
^copul ei practic $i utilitar $i devine una din componentele esentiale ale 
^'ulturii generate a elevilor 



Contribufia lucrarilor practice de (izica 
la pregatirea pentru munca a elevilor 



ALEXANDRU BURCIN^ 
cercetfitor ftiin^if ic 
Institutul de cercetfiri pedagogice 



Dezvoltarea $tiintific&, tehnicS §i organizatoricS a societ^tii noastre^ 
pune Jn fata sistemuiui de lnvfitSinint noi probleme. Filozofia marxistS. 
ne invat& cS omul se dezvoltS in activitate, asifel cS in procesul de for- 
mate a tinerei generatii e firesc sS avem in aten^ie permanentA valen^ele 
educative ale activit§\ii practice. 

Peste un deceniu, via^a productiv2l a societStii din tara noastrS va fi 
caracterizatS de urmdtoarele elemente : 

a) Mecanizarea $i automatizarea crescind^ a tnijloacelor de produc^ie. 

b) Exploatarea a noi surse de energie (atomic^ indeosebi). 

c) Perfectionarea mijloacelor de comunicatie intre oameni. 

d) Aplicarea tot mai largS a prelucrSrii electronice a detelor. 

e) Interferenfa tot mai accentuate a ^tiin^elor in producerea bunu- 
rilor materiale. 

Ce trds^turi trebuie aihik un om care va tr^ $i va produce in so- 
cietatea caracterizatS de aceste elemente ? Ce deprinderi §i ce modalit^ti 
de gindire ii vor permite se integreze cu randament maxim in viata 
productive a acestei societS^i ? 

R^spunsurile la aceste- intrebdri constituie tabloul personalit^tii pe 
care trebuie o formSm acum, tn cadrul organizat al ^colii indeosebi. Dis- 
dplinele de inve^dmlnt, precum $i activit^tile ce se desfe^oarS cu elevii 
reprezlnte mijloace concrete prin care se formeaz^ o astfel de personalis 
tate. 

In cele ce urmeazS vom sublinia unele aspecte privitoare la functiile 
formative ale activit^tilor legate de fizicS, pe care elevii le desf S^oarS in 
$coal& sau in afara ei (efectuate de elevl atit ca punct de plecare in insu- 
^irea cuno^tintelor, c!t $i ca aplicafii ale acstora). 

1. Lucrfirile practice de laborator, i.ctivitatile din cadrul cercului^ 
contribuie la Insu^irea exacts a cuno§tintelor, la integrarea lor intr-un 
sistem coerent in mintea elevului, la valorificarea lor creatoare, ceea ce 
creeazi valence multiple, pentru dobindirea unei inalte competence pro- 
fesionale la incadrarea in producfie a tinfirului. 

In cadrul activitatii practice elevul participS personal la cucerirea 
cuno^tintelor, spre deosebire de ora de curs, de tip clasic, unde angajarea 



sa este minimS, Or, se ^tie cS un adevSr este cu atit mai dtirabil In min- 
tea unui om cu cit el a fost dobindit in iirma unui efort personal, in unna 
iinei experience personale, Lucr^Lrile practice de verificare a legilor fizi- 
cii, ca legile mi^carii rectilinii, legea lui Hooke, legea lui Ohm etc., aduc 
in mintea elevilor motivatii suficiente pentru in^elegerea ?i re^inerea re- 
latiilor dintre conditiile impuse §1 desf^urarea fenomenului fizic. 

Activitatea practice este net avantajata fata de prelegerea de la ora 
de curs datoritS mijloacelor specifice de care dispune. Un fenomen sub- 
til ca inductia electromagnetics, poate fi vizualizat, in experient§, prin 
mi^carea acului indicator al unui instrument de mSsurS dintr-un circuit 
indus. Zgomotul produs de un transformator in functiune il informeazS 
pe elev prin intermediul auzului, asupra producerii acestui fenomen in 
miezul unui transformator. Informa^ia, in cadrul experien^ei elevului, este 
deci cSpStata pe mai multe cSi, prin angajarea simultana a mai multor 
simturi ?i a gindirii. Efortul este de mai mare randament, echilibrul in- 
tern este de asemenea mai mare ; condi^iile in care i^i insu§esc cuno^tin- 
tele sint mai apropiate de cele in care va lucra efectiv in productie. 

2. Modul de organizare a lucrSrilor de l&berator ajutS pe elev sk 
capete cuno^tinta valorii lui sociale §1 sS participe con^tient la formarea 
propriei sale personalitSti- Spre deosebire de ora de curs, catedra nu mai 
are in laborator o f unctie propriu-zisS ; profesorul se aflS in mijlocul ele- 
vilor, supraveghind doar activitatea independents a lor. Fiecare elev are 
acces liber la materialul ce i s-a incredintat in vederea efectuSrii unei 
experiente, realizSrii unui montaj. Relatiile profesor-elev au o mai mare 
pondere formativA in laborator decit in clasS. Profesorul, un adult inca- 
drat in viata productive a societStii acorda tot creditul elevilor s§i care 
pot minui instrumente, aparate deseori foarte sensibile, materiale de con- 
stnictie. In aceste condi^i, elevul este subiectul activitStii educative, ceea 
ce are o deosebit§ important^ formativS. 

Gradul de independents a activitStilor elevului poate spori prin in- 
teresul pe care il manifests profesorul pentru aceste activitSti- O cale 
este, de exemplu, problematizarea lucrSrilor practice de laborator. In fata 
elevului, se a?eazd, de pildS, urmStoarele materiale : un generator elec- 
tric, un ampermetru, un intrerupStor. In locul unui referat care indicS, 
de obicei, am&nuntit modul de lucru, realizarea montajului etc., se cere 
direct elevului sS conceapS un montaj cu care sS poatS mSsura t.e.m. a 
generatorului. Elevul va proi<*cta mai intii montajul, va alege varianta 
optimS, va mai solicita materiale dupa ce a comparat ce are de realizat 
cu ce are la dispozitie. Toate aceste cperatii independente se desfa§oarS 
dupS un algoritm pe care il va aplica in viata productiva de iiiai tirziu» 
in care trebuie : \^ 

a) sa-§i clarifice scopurile actiunii (sS elaboreze proiectul actiunii) ; 

b) sk evfiJueze rezervele de care dispune §i sS aleagS varianta 
optim& ; 

c) sk treacS la realizarea planului dupS ce s-a asigurat de cele 
oecesare. 

3. Activit§tile practice d'?sf&$urate la laboratorul de Tizick dezvolt& 
spiritul de colectivitate, de colaborare ^i ajutor reciproc. 
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Lucr&rilc de laborator s!nt organizate — in majoritatea cazurilor — 
pe grupc de 3 — 4 elevi. In timpul unei lucr&i, to^i membrii unei grupe 
au un scop comun : realizarea celor impuse de lucrare « ei trebuie sd co- 
laboreze, sd-$i distribuie sarcinile echitabil in vederea realizSrii acestui 
scop. In cadrul cercului de fizicS multe teme sint abordate de un a 'etiv 
de elevi. Unii se ocupa de documentarea teoreticS, al^ii de procurarea 
materialelor, al^ii de schi^ele necesare expunerii. Acest mod de desf Cu- 
rare a activitdtii din cere constituie un bun pre^ios pentni viitorul elevi- 
lor : spiritui colectiv este o caracteristic^ a echipelor de cercetare din 
viata societd^ii noastre $i mai ales a celei viitoare. Dupd John Bernal, 
viitorul cste al „$tiinteIor de frontierd** ; bionica, geofizica, astrofizica, 
sint astfel de ^tiin^. Cercetdrile acestor ^tiinte $i realiz&ile lor practice 
rpclamS participarea in colectiv a speciali$tiIor din actuala diviziune a 
ftiintelor. 

4. In condi^iile activitd^ii de laborator se cuItivS spiritui de disci- 
pline $i de respect pentru avutul ob^tesc. 

In timpul lucrarilor, elevii manevreazd numeroase instrumenle, apa- 
rate $i materiale din laborator. Acest lucru presupune dc^iuni care cer 
aten^ie, precizie $i promptitudine, ceea ce nu este posibil decit in ordine. 
Deteriorarea unui instrument de cStre un elev frusteaz^ pe muUi al^ii 
de utilizarea lui. Reac^ia spontand a colectivului de elevi fat& de o astfel 
de neglijentSy face deseori inutild interven^ia profesorului. Sim^ul disci- 
plinei este astfel liber consim^it, respectarea unor norme de conduits in 
activitatea practice fiind o necesitate ce rezultIL din interesele colectivu- 
lui. Din experien^a in laborator elevii cunosc cit timp cere depanarea 
unor materiale $i cu pre^ul citor eforturi se realizeazS acest lucru. Trans- 
ferind problema in produc^ie, vor putea aprecia cite bunuri materiale 
pierde societatea din cauza exploatSrii neglijen^ a unui utilaj. Disci- 
piina la locul de produc^ie, grija ta\& de mijloacele de produc^ie, vor fi 
clemente ccccptate pe baza unei motiva^ii profunde de cStre tinerii care 
vor produce bunuri intr-o societate dominate de automatizarea . me- 
canizarea mijloacelor de produc^ie. 

5. LucrSrile practice de fizicS favorizeazS dezvoltarea spiritului cre- 
ator al elevilor. Referindu-se la copilSria sa, Albert Einstein fScea ur- 
matoarea reflec^ie : „sfinta curiozitate, accastS plSpindS plants, are ne- 
voie aldturi de incurajare, in primul rind de libertate, fSrS de care piere 
In mod inevitabir*. 

In activitatea practice elevul are deplinS libertate de gindire asigu- 
rata, in primul rind, de independen^a ac^iunilor sale. In cadrul cercului 
de fizica, tcmele abordate respects exclusiv critenul preferin^ei elevilor. 

In ora de laborator elevul poate cSuta variante originale ale monta- 
jclor, necesare verificSrii unor legi, determin&rii unor constante, sau so- 
lutii inedite de prelucrare a unor materiale. 

Activitatea dc la cere !i fumizeazi rdspunsuri la o serie de fr&mfn- 
tfiri care ii mobilizeazS mult timp preoeupSrile : conptructia unei scheme 
de radio prelucrate de el, func^ionarea unei n>:i$in] de cp.kul simple, sau 
a unu* semnalizator cu un contact original etc 
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Supravegheati ?i c&l&uziti cu grija, elevii au posibilitatea sSl faca pri- 
TOii pa?i spre cercetarea ?tiintificft ; din partea profesorului se impune 
atitudine plinft de intelegere receptivitate, deoarece multe din ideile 
<:levilor au de pe acum o valoare practice deosebitS. 

Un alt aspect al lucrSrilor practice trebuie subliniat pentru valoarea 
ior educative deosebitft : ele contribuie la dezvoltarea unei mentalitftti 
practice adecvate la elevi, la educarea unei atitudini corefepunzfttoare pri- 
vitoare la finaUzarda acfivitatilor lor, Invfttind o Jectie, elevul i?i pune, 
de obicei, intrebarea — „de ce o \nvk\ ?" R&spunsul — „ca s o ^tiu" nu-1 
determina sA avanseze, pentru cSl se ivesc alte intrebari : „pentru ca s-o 
^tiu ? la ce-mi va folosi 

In conditiile laboratorului, conditiile specifice favorizeaza clarifica- 
rea mai u^oara a finalit^tii acfiunilor elevilor : un material nu va fi pre- 
lucrat decit dacft elevul este con$tient de necesitatea acestui lucru ; el 
nu realizeazd un montaj decit dupA ce a stalnlit la ce il va folosi ; nu- 
meroase teme din cadrul cercului de fizicA urm^esc chiar construc^ia 
unor aparate de uz imediat. 

Ill felul acesta elevul i?i formeazft un anumit fel de a gindi, in care 
nu se va mftrgini la specula^ii de naturft teoreticft asupra cuno^tin^elor asi- 
milate, d va fi legat efectiv de viata in care trftie?te. El va fi inclinat 
sft proiecteze asupra tuturor acfiunilor sale intrebarea : „la ce folose^te 
ceea ce fac, ce interes prezintA pentru societate V\ 

O astfel de atitudine, caracteristic& fiecdrui membru al societitii« 
constituie una din premisele prdsperitfttii economice ?i cuiturale ale tSrii 
noastre. 

Activit&tile practice ale elevilor din cadrul orelor de fizic& au deci 
o contribu^ie insemnatA in formarea personalit£Ltii elevilor no^tri ca 
cet&teni cultivafi care s& coopereze con^tient la viat;a productive a socie- 
t&tii in care trdiesc. 
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Rolul cuno§tintelor de fizica in pregatirea 

tehnologica a elevilor 

lUNIAN CHELU» cercetitor ^tiintific 
Institutul de cercetSri pedagogice- 



1. Orientarea actuals a InvatSmlntului spre activitatea cu caracter 
productiv nu este principal noui Ea este continutS In mod implicit cu^ 
premisele invSttailntului nostru ?i realizatft prin toate formele de Invfi- 
tSmint in ansamblu. Nou4 este perspectiva In care se pune In momentum 
de fats, perspectiva creata de revolutia tehnologicft contemporani. 

Astfizi, In pregitirea pentru muncS a tineretului nu poate intra;* 
numai fnsu^irea unor operatii tehnice, sau a unor deprinderi de muncfi^ 
ci ?i insu$irea punctului de vedere tehnologic care constft in organiza- 
rea lesurselor materiale §1 spirituale in vederea finalizSrii unei activi- 
tSti. 

Tehnologia este acea disciplind care studiazd metodele, procedeele^ 
9i mijloacele de ac^onare asupra sistemelor materiale, in procesul mun-^ 
di, pentru a le transfomta in scopul propus. Cu alte cuvinte, tehnolo^a 
studiazA mijloacele §i algoritmii lor de utilizare In scopul optimizftrii 
activitfttii productive. Acest punct de vedere este net superior celui care 
a coordonat pln4 acum pregitirea pentru muncS a tineretului §colar. 

Saltvl realizat este eel de la implicit la explicit, de la operapie Uk 
con^tientizarea operaiiei, de la empirism la organizarea ^iintificd. 

Pentru realizarea acestui deziderat trebuie intreprinse numeroase^ 
acjiuni, pe diferite planuri ale procesului de InvStfimint, printre care ?t 
eel de reorganizare a continutului Invitamlntului. 

2.1. In procesul de Invitare a bazelor fizicii elevii I§i insu?esc nu 
numai fundamentul teoretic al unei pSrti man din tehnologia modemS^ 
ci ?i cuno$tinte legate de diferite procese de productie, ba chiar §i anu- 
miti algoritmi tehnologici, $i aproape nemijlocii, ca ?i dnd ar face parte- 
din corpul §tiintei pe care o invatft. A§adar, predarea actualft a fizicii nu 
suferft numai de o carentfi In cultura tehnologicfi, ci ?i de o lipsft de- 
onentare a acestei culturi in perspective tehnologicft. Cunostintele apU^ 
cative sint eterogen amestecate cu cele pur ?tiinti£ice, astfel Inclt nu se^ 
poate distinge clar, pentru elev, nici profilul ?tiintei ?i nici al tehnolo* 
giei bazatft pe ea. Elevii pot ajunge fie la conduzia eft elementele de^ 
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teorie sint improvizate pentru a explica functionarea unor dispozitive 
S8U aparate, fie c& informatiile privind aplicatiile practice ale descope- 
ririlor in fizic§ sint argumente ale teoriei, sau exemple care o int&resc. 
In acest f el are de suferit atit inv&^rea ^tiintei, cit $i a tehnologiei con- 
stituite pe aceast& bazS. 

2.2. O alt& lipsi a modalit^tii actuale de abordare a fizicii este lipsa 
de operationalitate a cuno$tinteIor. Analiza aplicatiilor practice ale fie- 
c^rui capitol insu^it trebuie sSl fie un prilej de realizare a unui transfer 
specific $i mai ales nespecific al celor inv&v^te, in domeniul aplicativ. 
Aplicatiile fizicii sint numai descrise, prezentate $i enumerate, f&r& sS 
fie folosite in scopul caracterului formativ al inv&tSrii. Studierea iinui 
aparat trebuie sSl fie un izvor de probleme noi, fie ^tiintifice, fie tehno- 
logice, pentru cfi el a rezultat dintr-o activitate continue de perfectio- 
nare, de optimizare a efectu^rii operatiei pentru care a fost construit $i 
de aceea, trebuie transformat intr-o $coal& de gindire tehnic&, econo- 
mical, social^. Or, in pozitia pe care o au accstc cuno^tinte acum nu se 
realizeazd ;^i nici nu se poate realiza aceasti orientare. 

2.3. Disiparea cuno^tintelor aplicative pe Intreaga arie a manualu- 
lui este o piedic2L in calea sintezelor tehnologice'pe care invS^area fizi- 
cii le prilejuie^te. Spre exemplu, studierea pirghiei separat de cea a 
presi hidraulice impiedic& formarea conceptului de dispozitiv amplifi- 
cator de foT\& $i mai tirziu a celui de amplificator in general. Sau stu- 
dierea termometrului electric, independents de a termistorului sau de 
a termoelementului, nu duce la formarea conceptului de traductor, con- 
cept atit de utilizat in tehnologia modern^. Prin studierea mijloaccior 
de detectie a radiatiilor la un capitol, a mijloacelor de accelerare la alt 
capitol §i la sfir^it a materialelor nucleare nu se poate construi concep- 
tul de teknologie nucleaT&. 

3. In aceast& situate consider eft se impun urmfttoarcle mftsuri me- 
nite sft orienteze predarea fizicii in aceastft perspectivft : 

3.1. Programele de fizicft trebuie sft grupeze intregtfl volum de in- 
formatie cu caracter aplicativ din anul respectiv intr-un singur capitol^ 
intitulat, „Cuno$tinte aplicative de fizicft". 

3.2. Acest capitol trebuie sft confinft numai acele cuno^tinfe aplica- 
tive — structurate in jurul unor probleme fundamentale — care due la 
formarea conceptelor tehnologice modeme ; nu trebuie sft se caute cu 
orice pret aplicatii ale fiecftrei tome studiate la fizicft. 

3.3. Manualele de fizicft trebuie sft trateze aceastft temft intr-un singur 
capitol a^ezat la sfir^it, fftrft sft se piardft in detalii tehnice, care nu sint 
necesare formftrii acestor concepte. Acest capitol trebuie sft ducft la in- 
telegerea locului pe care il ocupft sectorul respectiv din tehnologie in 
cadrul general al tehnologiei modeme. 

3.4. Descrierea aparatelor, a dispozitivelor, a agregatelor sft f aC ur— 
matft de o serie de probleme-lntrebftri, sau de probleme de calcul, care 
sS-i oblige pe elevl sft operezc cu informatia tcoreticft asimilatft ante- 
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ir*' i'?.^?P"^ elucidarii mecanismului de functionare a acestora. Si 
se faca dea o prezentare problematizatS. 

3.5. Sa se ata?eze acestui capitol o bibliogiafie tehnicS. sau de popu- 
anzare. care sS poata fi utilizata de elevi in scopul aprofundSrii 

tor cuno?tinte sau m scopul construirii unor aparate cu mijloace pro- 
pni Jn ateherele ^colare sau in cercurile tehnice. 

3.6. Sa fie utilizat acest capitol in scopul recapitulSrii finale a ma- 
tenei insusite. In acest f.l. recapitularea nu va mai fi o privire inapoi 

Sa°n!S . '"^"^ i" !f¥*^^ contemporana. Recapitularea In area- 
sta modahtatc este profund formativS, pentru cS obliga la un transfer 
n«pecific mult mai greu de realizat decit in cazul in care ^nitintele 
aphcative se gSsesc chiar lingS cele teoretice. corespun^toa^^^ ^ 



Contribufia cuno§tintelor de fehnologie 
chimica la educarea pentru munca 

a elevilor 

VERONICA FERARINI, cercet&tor ^tiinfific principal 
InstitutuI de cercctdri pedagogice 



In procesul de dezvoltare multilateralS a elevilor un rol important 
11 are insu^irea de catre a< ^^tia a cuno^tin^elor ^tiintifice de baza din do- 
meniul chimiei, care sS contribuie, impreun§ cu cele din alte domenii, la 
formarea concep^iei lor ^tiin^ifice dcspre lumc. Aportul chimiei la com- 
plexa ac^iune de instruire $i educare a elevilor in procesul dc invSt^- 
mint este deosebit, dat fiind sensul contemporan al ^tiin^ci §i implicit a 
obiectului de invfit&nint. 

Chimia, ca ^tiin^S a naturii, face parte din acele ^tiin^e care in ul- 
timul timp s-au dezvoltat ca urmare a revolu^iei tehnice industriale care 
a avut drept consecintS o revolu^ie ^i in domeniul ^liin^elor naturii ; teh- 
nica moderna este nu numai „aplicarea ^tiin^ei in productie ci §i condi- 
Via dezvoltSrii ^tiin^elor, prccum $i a apari^iei ^tiin^elor tehnice, care au 
o pondere deosebita in via^a socialS. PrivitS din at'eastd perspectivd chi- 
mia timpurilor nodstre face parte dintre disclplinele de invdtdmini care 
contribuie nu numai la formarea culturii generate a tirmrului absolvent 
d a unei culturi tehnice superioare care sa-i permits orientarea §i 
adaptarea rapidS in productie. Aceasta cu atit mai mult cu cit chimia 
este poate singurul obiect de invStamint care corespunde direct ^i nemij- 
locit unui domenm al activitatii practice-productive : industria chimica 
una din cele mai dezvoltate $i moderne industrii din tara noastrS. Cunoa- 
^terea bazei tehnice a industriei chimice moderne reclamS in aceast§ 
situatie inarmarea elevilor cu cuno^tinfe teoretice ?i practice fundamen- 
tale ?i esentiale care sd fie pe cit posibil rezultatul studiului $i practicii 
lor individuale. UrmeazS deci cS in procesul de invStamint elevii trebuie 
nu numai sS-^i insu^eascS o sumft de cuno^tin^e teoretice de chimie ci 
sa fie determinati sS-^i precizeze utilitatea acestora fie pentru activitatea 
lor viitoare fie pentru via^a. Dat fiind specificul ei, chimia este un obiect 
de invat§mint prin predarea cSruia se realizeazfi nu numai instructie ci §i 
educatie, educa^ia prin muncS in timpul ^colii §i pentru muncS in viitor, 
Orele de chimie sint eel mai bun prilej de eviden^iere a legSturii dintre 
invatfimint ?i munca productive de utilitate social^ cSci ofera profesoru- 
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Im posibilitati multiple ?i variate de dezvoltare multilateralfi a elevilor 
de formare de priceperl deprinderi pactice, de dezvoltarea aptitudi- 
nu de a mund, de organizare a activitfitii In laborator, de familiarizare 
cu speaficul muncdi In fabricS sau uzinfi cu un anumit profil. In orele 
de chimie, sistematic ?i constant, profesorul poate sfi dezvolte interesul 
pentru o viitoare profesiune contribuind astfel la conturarea deciziei pe 
care o la elevul In momentul In care este pus sfi-?i formuleze optiunea 
pentru viitoarea sa meserie. 

Un rol hotfirltor U au experientele de laborator care, pe llngfi fap- 
tul cfi venficfi teoria, permit legfitura dintre teorie ?i practicfi, li stimu- 
leazfi pe elevi In Insu?irea cuno?tintelor ?i mai ales li pun In contact di- 
rect cu ceea ce este specific chimiei : substanfe chhnice si aparatura 
de laborator. De aceea este necesar ca din prima clasS chiar, elevii sfi 
nu fie Ifisati numal „sfi observe", sfi fie doar spectatori In laboratorul In 
care profesorul executfi el singur experientele. 

Cu acest gen de observatie pasivfi elevii au fficut cunostintfi din pri- 
mii ani de ?coalfi astfel Incit In clasa a Vll-a, clasfi In care se predfi chi- 
mia pnma datfi — pot fi Indrumati sfi execute individual experiente din 
cadrul lectiUor In care se predau cuno?tinte despre reactiUe chimice 
despre legi ale chimiei, despre diferite substante (hidrogen, oxigen etc) 
Aceasta presupune Insa prezentarea de cStre profesor a sticlSriei ?i apa- 
raturii de laborator ?i a Insu?irii de cfitre elevi a denumirilor acestora. 
precum ?i a unor operatu elementare dar esentiale ca filtrarea, cristali- 
zarea, distilarea etc. 

Organizarea lucrfirilor de laborator Incfi din primele lec^ii de chimie 
?i antrenarea elevilor In efectuarea experientei lor vizeazfi doufi obiecti- 
ve : pe de o parte chimia devine mai accesibilfi, cfici dupfi cum spunea 
prof. Gh. Dima Incfi din 1907 „fenomenele chimiCe se petrec in ascuns 
nu stnt direct perceptibUe, chiar cele mai simple din ele nu se pot infe- 
lege dedt in urma unor operafii mintale ce se intind mai departe decit 
percepttunea imediatd a simfurilor" ; In consecintfi ,Mevul trebuie sd 
IHirtidpo fi cu nUntea nu numai cu ochH la expenenfa". Pe de altS parte 
experienta de laborator II mobilizeazfi pe elev Ja lucru, II antreneazfi in- 
tr-un gen nou de muncfi decIt cea cunoscutfi de el : munca cu manualul. 
El ucreazfi acum cu substante chimice, cu utilajul de laborator care este 
acela?i pretutindeni : atlt In laboratorul ?colii cit ?i In acola al facultfitii 
!iif L'if "1' fabricii. Aceasta inseamnS cfi ne gindim la un InvfitSmInt 
^itntijic Jundamentat mult pe experienfi pi observafie, pe activitate 
practicd mdividuala ceea ce presupune existenta In toate ?colile de sat 
sau ora§ a unor laboratoare de chimie suficient dotate cu necesarul des- 
ffijurfini lectiilor In bune conditii. Existenta ?i mai ales inzcstrarea labo- 
ratoarelor de chimie se impune cu ?i mai multfi acuitate In liceu unde 
accentul cade ?i mai mult pe munca Individual a elevului — care oar- 
curge expenmental o datfi cu profesorul diferitele etape ale lectiei In 
Lceu elevul trebuie sfi lucreze in paralel cu profesorul, si conSfi sin- 
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tguv nu doar sS verifice afirmatia profesorului prin repetarea experien- 
executate in prealabU de aceasta, sS rSspundd printr-o lucrare la in- 
trebarea adresatft In timpul verificfirii cuno^tintelor, Elevul de liceu tre- 
l)uie pus rezolve practic probleme de tehnologie chimicS pe care le 
va avea de rezolvat eventual In viitoarea sa profesiune. I se poate da 
-astfel sik execute de exemplu o decapare a unei suprafete metalice in ve- 
'derea unui tratiment tdterior de protejare sau a efectuSrii iinor opera- 
tii mecanice de deformare care cer suprafete perfect curate. Operatia 
aceasta care se poate efectua u§or de elevi in laboratorul ?colii este una 
►din principalele operatii curent folosite in metalurgie. 

Scopul efectuMi unei asemenea experiente este nu numai sS invete 
in cadrul unei anumite lec^ii opera^ia ca atare ; in egalS mftsura elevul 
:se va deprinde cum s& lucreze cu substan^ele respective in functie de 
proprietatile acestora, s& respecte mSsurile de protectia muncii pentru 
•a nu se expune la accidente, sik cunoascS in prealabil ce proprietfiti au 
-^ubstantele respective etc. Aceasta cu atit mai mult cu cit in conditiile 
^ctuale ?i mai ales de perspectivS unor labaratoare bine dotate lucrSrile 
practice trebuie s& depa^eascS in cele ma: m\ilte situatil cadrul strict de- 
TOonstrativ §i sS adinceasca aspectul formativ-educativ in sensul initierii 
■elevilor in tainele tehnologiei chimice, a apropierii ?colii de practici. 
Lectiile in care elevul este informat asupra metodelor de prepararea a 
anumitor substante chimice (acizi, saruri, baze etc.) il familiarizeaza cu 
specificul produc^iei deoarece tehnologia fabricSrii unor substante chi- 
mice, necesare fie Industrie! fie comertului pentru consum, impune in 
mod'obligatoriu executarea unor operatii componente, intr-o succesiune 
strict determinata, in aparaturS speciala ?i in anumite conditii de lucru. 
In aceasta situatie insa laboratorul ?colii nu mai este suficient. Este ade- 
varat ca in laborator se prepara multe substante dar ce se executa in 
laborator nu reprezinta decit schematic complicatul proces tehnologie 
care are loc in industrie, atit in ceea ce prive?te aparatura utilizata, cit 
?i operatiile auxiliare fizice sau chimice la care sint supuse materia 
prima ?i produsele finite. Obiectiv, dat fiind specificul lor, aceste condi- 
tii nu pot fi realizate practic in nici un laborator. Foarte utile in acest 
•caz se dovedesc a fi modelele care demonstrativ il apropie pe elev de 
marea productie chimica. In prezent o cale importanta de cunoa^tere a 
practicii industriale este aceea a vizitelor in productie care ofera elevilor 
posibilitatea de a observa cum se desfa?oara uneie procese chimice. In 
*afara de faptul ca vizitele in productie consolideaza cuno?tintele teore- 
tice ajuta la intelegerea ?i adincirea fenomenelor mai greu de intuit chiar 
in conditiile efectuarii in laborator a unor experiente. Astfel, multe sub- 
stante chimice se prepara in laborator : acidul clorhidric sau sulfuric, 
bioxidul de carbon sau hidro^:idul de calciu, acetilena sau nitrobenzcnul. 
Dar operatiile simple de prepararea acestor substante sint mult diferite 
de conditiile industriale care cer o anumita calificare, ce presupun pre- 
.gatirea de specialitate in acel domeniu. lata deci cum vizita in productie 
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n face pe elev cunoasc& in amdnunt specificul muncii in industria 
chimicS, a prilejuie?te contactul direct cu un anumit gen de activitate 
cfitre rare poate fi atras, ii stimuleazA §i intretine interesul. Mai eficiente 
sint insa zilele de practicd in producfie cind elevul devine cu adevdrat 
un muncitor integrat in procesul tehnologic de producerea unar anumite 
bunuri. In acest caz vizita de o orfi se transform^ intr-o zi de munca ia 
care elevul de azi se vede muncitorul, tehnicianul sau inginerul de mli-^ 
ne, r&spunz&tor de munca ce i s-a incredintat. 

Pentru aceasta socotim necesara $i propunem — in lumina docu- 
mentelor programatice de partid §i de stat — reorientarea intregvlui con- 
tinut al invafdmintului chimiei mai mult decit pina acum din perspec- 
tiya industripi modeme, precum ^i elaborarea unei metodologii a lucrd- 
rilor de laborator dupS modele cit mai apropiate de practica industrials 
care s& completeze aspectele care depasesc cadrul material al ^colii. 



Concluzii, propuneri 

EMILIA CONST ANTINESCU, §ef de sec^ie 
Institulul de cercetSri pcdagogice 



1. Comunicarile §i dezbaterile din sectia a V-a au scos in evident^. 
In primul rind, importanta pregStirii elevilor in acord cu evolutia §ti)n- 
tei §i tehnicii contemporane §i — drept consecintS a acestei cerinte — 
necesitatea perfectionSrii coniinutului §1 tehnologiei didactice sub acest 
raport. 

tn al doilea rind, a fost subliniati contributia diferitelor discipline 
la accentuarea legSrii invatamintului de viat&, de practice, dindu-se su* 
gestii asupra modalitfttilor prin care se poate realiza acest obiectiv. 

2. Propunerik I'^acrete s-au referit la ambele aspecte amintite, vi- 
zind : 

2.1. Restructurarea planurilor de invatamint in vederea stabiliril 
unei ponderi mai judicioase a disciplinelor ^colare conform cu aportul 
fiecireia la realizarea obiectivelor educa^ionale ale ^colii. 

2.2. Revederea programelor §i a manualelor §colare in vederea re- 
flectSrii mai adecvate, in continutul lor, a caracteristicilor §i tendintelor 
stiintei §i tehnicii contemporane. ^ , , . , 

2.3. Pregatirea tehnologicft general^ a eleviloi in cadrul obiectelor 
stiintifice, de ckive profesorii respectivi, prin sinteze cu caracter de §tiinti 
aplicata, care sk constituie baza insu?irii tehnologiilor speciale. 

2.3.1. La fizicS, de exemplu, programele din fiecare an de studiu ar 
trebui sk grupeze intregul volum de informatie cu caracter aplicativ in- 
tr-un singur capitol intitulat „Cuno§tinte aplicative de fizicS". Acest ca- 
pitol ar trebui sk continS acele cuno§tinte aplicative structurate in jurui 
unor probleme fundamental — care due la formarea conceptelor teh- 
nologice moderne. In mod corespunzStor, manualele de fizic^ ar trebui 
sa trateze aceastS temk intr-un capitol final in care sk se releve locul pe 
care il ocupS sectarul respectiv din tehnologie in cadrul general al teh- 
nologiei moderne. In mod similar se poate proceda la chimie, 
biologie etc. 

2.3 2. La matematica este necesar ca elevii sk fie familiarizati de 
timpuriu cu mjtodele de calcul numeric care pot fi aplicate cu succes la 
activitatile practice agricole ; se impune de asemenea, valorificarea po- 
sibilitatilor largi de aplicare ale geometriei, trigonometriei §i algebrei la 
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tehnicS, la productie, Pentru aceasta este necesar ca elevii sSl dobindeasci 
atit deprinderea de a analiza o problems tehnicS de a desprinde 
•esentialul matematic, cit capacitatea de a aplica instrumentul mate- 
matic in studiul fenomenelor fizice ^i tehnice, Se propune ca profesorii 
de matematicS sS rezolve un numSr cit mai mare de probleme cu continut 
tehnic, care tie apoi aplicate de mai^trii-instructori in orele de practicS. 

2.3.3, Operationalizarea cuno^tintelor tehnologice presupune ca des- 
•crierea aparatelor, a dispozitivelor, a agregatelor sft fie insotitft de o 
serie de probleme-intrebftri sau de probleme de calcul care sft-i oblige 
pe elevi s& opereze cu informatia teoreticft asimilatft anterior, in scopul 
^lucidfirii mecanismului de functionare a acestora. 

2.3.4, Utilizarea cuno?tintelor de tehnologie in recapitularea finali 
a materiei sk constituie — nu o privire inapoi — do poartft de intrare 
in tehnologia modems, 

2.3.5, Antrenarea elevilor in aprofundarea cuno^tintelor de tehno- 
logie ^i in activitatea practice de construire a unor apar«te — cu mijloace 
proprii — in atelierele ^colare sau in cercurile tehnice, prin indicarea 
"unei bibliografii suplimwitare corespunzfttoare. 

2.4, Insu^irea disciplinelor tehnico-practiee s5- se facS in strinsS le- 
gfiturft cu pregatirea ^tiintificft- a elevilor, prin predarea la nivel cores- 
punzator a tehnologiei de specialitate §i prin efectuarea unor activitati 
practice la nivelul tehnicii modeme. 

2.5, Pentru sporirea eficientei invfttSmintului, in pregfttirea §i in 
perfectionarea personalalui didactic — prin toate formele organizatorice 
^xistente in acest scop — sft se urmftreascft : 

— Familiarizarea acestora cu spiritul contemporan al ^tiintei ^i cu 
metodologia artualft ; Iftrgirea orizontultii lor ^tiintific prin abordarea 
domeniilor de granitft §i de interferentft ; informarea psihologicft si pcda- 
gogicft in scopul intelegerii rolului deosebit pe care il are astftzi profeso- 
rul ca organizator $i indrumfttor al procesului de invft^ftmint realizat de 
eley ; pregfttirea corespunzfttoare, sub raport ^tiintific ^i tehnic a ca- 
drelor care indrumeazft activitatea tehnico-practicft a elevilor. 

2.6. Dotarea ^i autodotarea ^colilor cu material didactic la nivelul teh- 
nicii contemporane, echiparea laboratoarelor cu tot ceea ce este necesar 
pentru organizarea unor lucrftri frontale cu elevii, pentru a se putea rea- 
liza 0 adevftratft „invatare prin descoperire". In acest scop sft se Iftrgeascft 
poRibihtatile de transfer catre §coli a unor materiale uzate sau depa^ite 
dm mtreprinderi, in vederea valorificftrii unor piese, subansambluri 
anexe. • 

2.7. Patronarea ^colilor de cfttre Intreprinderi industriale sau insti- 
tute de invfttftmint superior In scopul : 

a. asigurftrii asisten^ei tehnice ^i materiale a cercurilor de elevi ; 

^ei asigurarii unei mai bune legftturi a elevilor cu problemele produc- 

c. orientftrii activitfttii cercurilor cfttre teme legate de problemele 
productiei §i cercetftrii ; 
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d. partidpJWi unor pedagogi-profesori de fizica la proiectarea juci- 
riilor pentru copiii de toate virstele In intreprinderile spedalizate pentru 

labricarea lor. . ... , 

2.8. Intensificarea actiunii de educare a famUulor copulor pnn lec- 
torate vizite, discutii, In spiritul formSrii unei atitudini pozitive fatfi de 
<ictivit4Ule practice ale copiilor 5! In sinul familiilor, pentru ca aceste 
activitau s4 nu fie limitate doar la laboratonil $colar. 

2.9. Poptilarizarea rezultatelm obtinute de eievi In cadrul cercun- 
lor telinice, prin extinderea concursurilor gen ..Minitehnicus" ?i pentru 
'elevii claselor de liceu. 



Secfia a Vl-a : 

MEDIUL SOCIAL. EDUCAJIA PRIN MUNCA IN FANflUE 

BTROUL SECTIEI : 

Dr. Leon Jopa, §ef de sector, Instilutul de cercetSri pedagogice. 
Alexandru Darie, cercetlitor §tiintific, Institutul de cercetSri pedagogice^ 
Gheorghe Nufu, profesor, Liceul nr. 2 Alexandria. 
Auricd Cristea, directorul $colii generale din comuna $torob§neasa. 
Stelian Marin, director, $coala general^ Voevoda din comuna Furcule$ti. 

Comunicari : 

Deprinderile de munca in (amilte ale elevilor 
din clasele I -IV 

Dr. LEON $ef de sector 

Institutul de cercetSri pedagogice 

I. Comunicarea noastrA va urmari sa faca propuneri operative la ur-^ 
matoarele probleme : 

Continutul educatiei ; posibilitatea §i limitele form^rii deprinderilor 
dc munca in familie ; cclaborarea dintre §coaia §i familie in perspectiva 
educatiei permanente. 

Publicatii pedagogice de prestigiu considers ca preocuparea prin^ 
cipaU a deceniului 1971—1980 va fi continutul educatiei, privit in toate 
ariile sale sociale (§colare, extra §i post§colare). In deceniul anterior a 
predominat preocuparea organizatoricS (sistemul de inv^tamint, prelun-^ 
girea duratei $colii, perfcctionarea mijloacelor do instruire etc.). Evident^ 
aceste preocupiri vor continua §i se vor diversifica, Insk precizarea noi- 
lor continuturi §1 angajSri care vor caracteriza structiirile §colare 
formative trece in deceniul actual pe primul plan al cercctarii interdis- 
ciplinare §i al inovSrii pedagogice. 

Deprinderile de munca in §coala §1 in familie, problemele formatici 
tehnice — practice a tinerelor generatii se inscriu ca aspecte de continut 
ulo educatiei contemporane in tara noastrS. Ele au devenit primordialc. 

Este o diferenta intre rapiditatca cu care apar, se aplicS §i se desk- 
vir^esc nolle mijloace tehnice, inclusiv tehnicile de conducerc §i organi- 
:care, §i ritmul in care acestea se traduc in deprinderi instruite, educate, 
modelind compcrtamente sociale §i stilul de viatS al tinerelor generatiil 

Continutul educatiei se supune cercetSrii spre rezolvare §i ca un con-^ 
tinut de culture tehnicS, fSrfi a semnifica numai integrarca profesioncli 
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specializarea tehnicS, ci insu^irea unei culturi tehnologice exprima- 
Ic in comportamente con^tient insu§ite, comportamente morale §i sociale 
corespunzitoare nivelului tehnicii §i §tiintei. 

Intregul sistem al continutului educatiei se indreaptS spre un nou 
suport, solicitind redefinirea conceptelor de culture generals, de educate 
lehnologicd, de instruire §i perfectionare a instruirii profesionale. Dacd 
^coala introduce in mod treptat Jnvdfdmintvl muncii'' ca formd a cul- 
turii tehnologice contemporane §i reconsiders bazele culturii generale, ce 
rol poate sS aiba familia in formarea deprinflerilor de muncS §i a cultu- 
rii tehnologice ? 

IL La institutul de cercetSri pedagogice se desfa^oara o cercctare 
pe un lot de studiu format din 251 de familii cu elevi in clasa L Convor- 
birile purtate cu pSrintii elevilor, cu grupuri de elevi §i observatiile di- 
recte asupra activitStilor desfS^urate de copii in familie, ne-au permis 
0 grupare de constatSri privind structuri educationale ca urmStoarele : 

1) JucSriile §i jocurile copiilor in familie ; 2) Activitatile („sarcinile") 
casnice gospodSre§ti ; 3) Tipurile de programe zilnice pentru pregStirea 
lectiilor-temelor ; 4) Inceputurile de proocupfiri autoeducationale alo mi- 
cilor elevi in mediul familial. 

Observatiile directe fScute in familie $i consemnarea opiniilor-pre- 
ferinte exprimate de copii cu privire la felul jucSriilor (mecanice, ani- 
male, pSpu§i, carti ilustrate, carli — caiete colorate, diascop — film, plSci 
de continut variat, obiecte de menaj sau de mic atelier casnic etq. suge- 
reazd universul in care se formeazd copHvl in familie.. 

Multimea de jucSrii mecanice la unii copii din mediul urban ilus- 
trcazS pStrunderea, in numeroase familii, a lumii tehnice, expresie a o- 
rientSrii pSrintilor §i a preferintelor copilului pre§colar §i §colar. Un in- 
diciu al pStrunderii mijloacelor comunicatiei de masfi la tarS sint prefe- 
rintele copiilor pentru programele de televiziune, preferintele copiilor 
de la tarS pentru profesia de §ofer de pildS. Cit despre bicicletS, s-ar ^u- 
tea scrie un eseu de sociologie ruralS, privind multiplele ei functii §i a- 
ta§amentul copiilor rurali de 6 — 10 ani pentru acest mijloc de locomotic 
foarte rfispindit, u^or manevrabil ?i cu purine primejdii de accidentare. 

Sarcinile copiilor in muncile casnice scad din multiple motive, in- 
tre care modemizarea menajului prin folosirea caloriferului, a instala- 
tiilor de apS, a aspiratoarelor electrice etc. Din cercetarea noastrS rezul- 
tS elk procentul copiilor rurali, cu munci casnice gospod&re^ti este destul 
de mare (30 — 40o/o), aceste sarcini fiind formulate, in convorbirile noas- 
tre cu pSrintii, in felul urmStor : 

— SS aibS grijS de pSsSri cind sincem '^lecati de acasS. SS vadS de 
fratele eel mic, sS ajute la curStenie, la mSturat. SS ajute §i el cum poa- 
te, pe tata la rSsadnita (Coliba§i-Ilfov). In plin centru al ^ucure§tiului, 
am g&sit familii In care copiii de clasa I rSmin singuri acask, pleaci la 
^coalS, se intorc de la §coalS, f SrS sk fie acasS cineva dintre aduUi. 

Se vddesc situafii limits oscilind intre totala lipsS de asistentS a 
micului copii §1 excesul de supraveghere §i programare. 



25J 



La virsta de 10 ani (cl. IV), prpgramul eel mai complex de integral 
re a micului ^colar in activiUktUe casiiice-gospodare§ti poate fi sintetizat, 
din ohsenratiile de teren ficute, prin activit§ti-tip, cum sint : 



Diferentierea intre sexe, sub aspectul sarcinilor casnice-gospod^esti^ 
se accentueazS pe m^urS ce copiii cresc. 

ExigenVele educative ale pSrintilor din familiile educogene se pot 
rezunia, din punctul de vedere al sarcinilor casnice-gospoddre^ti, la ci- 
teva principii, pe care le consideram minime §i obligatorii in educarea 
deprinderilor de muncA ale copiilor din clasele I— IV. 

Copilul s^ aib§ deprinderea de a-^i tine lucrurile sale in ordine, la 
loc bine fixat ; 

Copilul sa ajute in casS, s§ cunoascS in ce consta munca profesio- 
naia a pfirintilor, sS participe treptat, in mod con§tient, la sarcinile sL 
preocup^rile gospod&re§ti ; 

Sa fie con^tient de faptul pSrintii il ajuta s3 lucreze bine si cu 
succese frumoase la ^coaia. 

III. Principalele deprinderi de muncfi ale elevilor de clasele I— IV in 
familie se formeazS in munca de pregfitire a lectiilor pentru ^coaia. 
AsistSm la o adevSraUk schimbare de rol social al copilului in familie, din. 
momentuHn care pfi$e§te pragul §colii. El devine o persoanfi cu obligatii 
„obiective'' in afara famUiei. Acest rol social nou al copilului revizuie?- 
te statutul familial ?i rolul sSu in familie. El nu mai este copilul lonica 
Cl scolarui lonidL. 

Analiza, ork de or&, a celor 251 de programe zilnice ale elevilor de 
caasa I ne pemite unele observatii $i concluzii. In stuctura acestor 
programe, destul de variate, se reflecUi volumul lectiilor, dispozitia si 
ntmul de muncft al copilului, posibiliUktile de ajutor din partea pirin^ 
tUor $1 o sene de alte conditii, intre care ?i altemarea odihnei cu activi- 
tatea, varietatea activit^tilor etc. 

La cl^le urmatoare, a II— III— IV, actioneazfi ca premizS de program 
depnnderile formate in organizarea regimului zilnic, insusirea deprin- 
derilor de munca intelectuaia etc. 

Am constatat o mare varietate de programe, dar §i unele tipuri de 
programe care se repetfi. De pilda, la tara copiii nu dorm ziua ; struc- 
ture programului zilnic rural nu este determinata de posibilitatile de 
ajutorare din partea parintilor deoarece aceste lipsesc. La ora$, avem 
situatii in care programul tine seama de controlul exercitat de unele 
categorii de parinti ; in imele cazuri avem §i programe care tin seama 
de aspecte de igiena $i sanatate (igiena vederii ; nevoia de mi§care etc.). 



— la primii nascufi : 



fete : pusul $i strinsul mesei, 
baieti : comisioane cotidiene, 
cumparaturi curente. 



— la al doilea $i la ur- 
matorii nSscuti : 



treburi marunte in casa, a- 
ranjarea patului, ajutor la cu- 
ratenie ; grija de eel mai mic. 
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Dac& studiul continutului educafiei devine primordial, cum arStam 
la inceput, studiul programelor §colare ca $i al celor familiale, va trebui 
s& fie 9i el un obiectiv important al cercetSrii, pentru eft intre continut 
^i modalitatea de a-1 forma, existft o relatie reciprocft. Va fi nevoie de o 
continuft perfectionare a programelor de muncft $i odihnft a copiilor in 
familie, oferind modele ^i programe adaptate la conditiile locale, la virs- 
ta copilului, la situa^iile familiade. 

Aci este o cale de pfttrundere a ^colii in mediul social $i o relatie 
foarte clarft intre educatia ?colarft $i educatia pftrintilor ca educatie 
post?colarft §i extra?colarft. Tnstructia ?i educatia pentru muncft ?i prin 
muncft devine un <;ontinut important al educatiei in general pe mftsu- 
rft ce vine in intimpinarea medlului social in care ea se desfft?oarft ?i 
pe care urmftre§te s§-l transformer 

O dimensiune noua, incft insuficient dezvoltatft in tara noastrS, es- 
te formarea deprinderilor autoeducationale ale copiilor §r tinerilor In 
familie. §i aci avem adeseori, fatft in fatft, situatii foarte diferite, opuse. 

Existft pftrinti, mai ales intelectuali, care incarcft pe micul copil de 
6 — 8 ani sft invefe una sau douft limbi strftine in afara ^colii, sft invefe 
un instrument muzical, sa urmeze coregrafia, sft facft sport, natatie etc. 
Dar existft $i situatii in care pftrintii, !ntr-un mod foarte ingust, nu 
concep ?i nu admit nimic altceva decit $coala §1 pregfttirea lectiilor 
^olare. 

Programele liceale sint foarte Sncftrcate, iar preocupftrile educati- 
onale scad pe mftsurft ce tinerii ajung in clasele terminale ale liceului. 
Totu^i se poate face $i va fi necesar sft se facft mai mult sub aspectul 
acestOT preocupftri autoeducationale, sprijinind familia la realizarea co- 
lectiilor, a colturilor-atelier, a unui mic laborator, a bibliotecilor per- 
sonale etc. E aci inceputul optiunilor importante in viatft, al capacitft- 
%ii de a alege, de a avea preferinfe, ceea ce define^te pe omul societfttii 
socioliste multilateral dezvoltate. 



IV. Propuneri 

1. Determinarea continutului activitfttilor elevilor in familie sft se 
orienteze iot mai mult in strinsft colaborare cu §coala. In acest sen^. se 
impune realizarea imor programe zilnice pe baza prindpiilor §tiintifice^ 
interdiscipUnare care sft permitft o diversificare a progamelor potrivit 
conditiilor sociale, cit mai bine cercetate, in fimctie J* vi^ia copiilor 
f i gradul de educogenie a familiei. 

2. Dezvoltarea educatiei tehnologice, ca ediicatie a comportamen- 
telor sociale practice, utile, inseamnft inserarea tehnidi in viatft ?i cere 
introducerea copilului fi tinftrului in universul tehnic, in activitfitile 
gospodftre^ti-casnice etc. In acest sens pftrintii sft se orienteze tot mai 
mult dupft preocupftrile autoeducationale, nu numai dupft notele copi- 
lului sau ale tinftrului. 
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3. Se impune ca pe lingS comitetele de pSrinti pe ^coalS sk se con- 
Mituie comisii de tehnica securit§tii muncii In atelierele ^olare sau in- 
ter^colare. 

4. SS se studieze posibilitatea constituirii asociatiilor de pSrinti, 
pomind de la comitetele $colarp, asociatii care s& lucreze la nivel inter- 
§colar, comunal, orS^enesc judetean. Prin aceste organe ob^te^ti se 
va dezvolta §i mai mult^viata democratic^ a maselor populare, capaci- 
tatea de a discuta ^i rezolva ^probleme de educatie §i §coaia pe plan lo- 
<:al $i in pecspectiva dezvoltdrii locale. 

5. Promovarea jumalelor de pSrinti, ca formS de activitate §1 de 
autocontrol al pSrintilor in munca lor cu copiii. Jumalele pSrintilor, 
indrumate de profesori competen^i, ar putea deveni un mijloc de for- 
mare a familiilor educogene, in mfisurS sS sprijine procesul de invStS- 
mmt la toate nivelele. 



Cercetari de educafie sanitara privind 



In fa^a valului informational cultural-^tiintific, a cerintelor ^la- 
re mereu crescinde menite a dezvolta multilateral personalitatea ele- 
vului, a nenumSratelor solicitfiri specifice vietii modeme (diferitde for- 
me £de mass-media, ritmul trepidant al existence! $i necesitatea adap- 
t&rii la conditiile mediului in permanent^ schimbare §1 evolufie etc.), 
oboseala nervoasd, cu intregul cortegiu al consecinfelor d&un&toare sd- 
n&tlitii> apare ca inerentS in situafia in care organismul tin&r nu este 
preg&tit pentru adaptare la cfort. Aceastd adaptare preFU^one organi- 
zarea unui program rational de munc&, care, dupft cura se §tie, are o 
importantii esenfialft in promovarea sSn&t&tii fizice, psihice $i mintale 
a elevului $i in asigurarea randamentului acestuia la :nv&t^turd. Aceas- 
ta impune o analizd aprofundati, prin investigatii de teren, a structu- 
rii componentelor culturii sanitare a elevilor (cuno^tinfe, opinii, atitu- 
dini, practici) privind regimul de munc& $i odihn&, in vederea stabiiirii 
domeniilor lacunare $i a depistdrii cauzelor obiective §1 subieciive, ale 
eventualelor caren^e cognitiv-comportamentale. Pe baza datelor recol- 
tate se poate elabora un program de influenfare educativ-sanitar& pri- 
vind igiena muncii intelectusde $1 odihnei care s& contrlbuie la cre$te- 
rea randamentului la inv&t^tur& al elevilor $i la imbun&tdtirea stdrii 
de sAn&tate a acestora. 

In acest scop, in cadrul sectorului de educatie sanitar& din Institu- 
tul de igien& $i s&n&tate pubiic& se efectueazi o cercetare avind ca o- 
biectiv de etap& investigarea nivelului cultural-sanitar al unor e^anti- 
oane de elevi din $coli de culture general^. 

In cele ce urmeazS se prezintA date par^tale ale unui sondaj pilot 
efectuat la $fir$itul anului $colar 1970—1971 pe 200 elevi din clasele IX, 
X $i XI (120 fete $i 80 b&ieti), de la Liceul nr. 3 („Ion Neculce'') din 
Bucure$ti, pe baza unui chestionar cu completare individuals continind 
intrebfiri factual comportamentale, de opinie $i de cuno^tin^e. 

Un prim aspect urm&rit de sondaj s-a referit la stabilirea duratei 
alocatA de c&tre elevi pentru preg&tirea lectiilor acas&. Fat& de norme- 
le Ministerului Sfiii&t&tii> care prevftd la elevii claselor a IX-a- -Xl-a, 
trei ore pentru preg&tirea lectUlor, pe total e$antion dear 27,0''/t din 
subiecti se incadreaz& In aceste norme, restul de IZVo dep&findu-le. 
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Dintre ultimii, 47,27o/o acordS peste 4 ore iar 52,73o/o intre 5—6 ore zil" 
nic pentru pregStirea lectiilor, Normele Organizatiei Mondiale a StaS- 
tatii $i cele ale Ministerului SinSUtii privind durata activitfitii scolare 
In clas& ?i acasi previd, pentru clasele IX— XI, intre 7—8 ore. Conside- 
rind in medie durata activitfitii ?colare in clasfi de 5 ore pe zi, din da- 
tele recoltate rezultft cfi aproape trei sferturi dintre elevi (73,0»/o) alo- 
cft activitStii ?colare, in ansamblu, intre 9—11 ore, ceea ce reprezintS o 
abatere serioasli fafd de normele igienice. 

Datele noastre, de?i prezinta cifre mai crescute, concordS in mare 
cu cele ale lui TSnfisescu ?i colab, 0, care a constatat, intr-o cercetare 
fficutfi pe 1758 elevi din Bucure$ti cS, in clasele IX-XL durata pregS- 
tirii lectiilor variazS intre 3,53—4,28 ore pe zi. 

Dar chiar in conditiile de depfi?ire cu cca 1— 3 ore pe zi a normei 
igienice de pregStire a lectiilor, majoritatea elevilor (72,50o/o pe total 
e^antion ; 75,0«/o bideU $i 70,84o/o fete) considers ck acest timp nu este 
totdeauna suficient pentru indeplinirea sarcinilor de invatSturS $i doar 
21,50*/t pe total e^antion (18,75o/o baieti $i 23,33o/o fete) afirmft cS isi 
pot mcadra corespunzfitor, in acest timp, activitfitile de pregStire a lec- 
tiilor 

De§i normativele Ministerului InvSt&nintului $i Ministerului SSnS- 
tatu prevfid ca duminica s& fie in totalitate zi de odihnA, 88,5(H/o din 
elevu mvestigati rezervfi in fiecare duminicS intre 1—2 ore (40,Oo/o sau 
duar 3—5 ore (48,50«/o pentru pregStirea lectiilor. Cercetarile lui 
Ttafisescu $i colab. constats de asemenea cS elevii lucreazS duminica 
un numfir de ore care adesea depS^esc chiar normativele igienice pre- 
vfcute pentru zilele de lucru. 

Fats de aceastS situa^ie, se pune intrebarea dacS depSsirile inregis- 
trate se datoresc unui exces de sarcini de InvStSturS ce se cer elevilor 
pentru pregStirea lectiUor sau unci nera^ionale organizSri de cStre aces- 
tia a regimului igienic de muncS In familie. 

Din investigatie rezultS cS 27,0o/o din fete ?i 40,Oo/o din bSieti isi 
pregStesc nerational lec^iUe, fie imediat dupS masa de prinz, fie eel mai 
frecvent, seara, Se pare cS bSietii au un program mai neigienic sub a- 
cest raport decit fetele. Oscilatiile fiziologicf ale capacitS^ii de lucru la 
elevi demonstreazS insS cS perioada capacitfttii de muncS optimS se si- 
tueazS intre orele 9—11 ?i 16—18, nefiind indicat, din punct de vedere 
igiemc, ca activitatea intelectualS a elevilor sS continuie dupS ora 20. De 
asemenea, nu este indicat ca elevii sS-?i inceapS pregStirea lectiilor de- 
cit la 1—11/, orS dupS masa de prinz. Ori situarea de cStre unu tineri a 
activitStu de pregStire a lectiilor in perioade nepotrivite (de obicei sea- 
ra cind organismul este deja obosit), poate expUca intr-o oarecare mS- 
surS abatenle semnalate privind prelungirea peste normele igienice a 
duratei de invStSturS. ^ 

Elevii din ejantionul investigat ;^i-au Insu?it insS, Intr-o oarecare 
mSsurS, anmnit e reguli privind „tehnica« pregStirii lectiilor. Astfel, in 

1) TSnSsescu Gh. coUb. Date asupra volumului de sarcini scolare jt 
creniicolare ale elet^or din $colile de culturdgenerain stZt^a^^^^ 
zilnic de acHvitate, Biblioteca I.IJ5.P. - Bucure§U. r^gimuiui wr 
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functie dc particularitfttile organismului, ale bioritmului specific indivi- 
dual, 32,50*/o dintre elevi i?i pregfttesc lectiile altemind obiectele mai 
grele cu cele mai u§oare, iar 14,Oo/o incep pregfttirea cu lectiile mai u- 
$oare §i, in mod gradat, termini cu cele mai grele, in timp ce 34,Oo/o in- 
cep sSl invete la lectiile mai grele §i i§i incheie activitatea cu cele mai 
Ufoare. Aici desigur ck nu se pot da reguli tip cu valabilitate general^, 
aceste sisteme de pregfttire a lectiilor fiind in func^ie de stereotipul de 
muncft individual. Dar faptul eft 19,50o/o dintre elevi afirmft cik i§i fac 
lectiile la intimplare, uneori seara, alteori la prinz, — deci total nera^io- 
nal fftr& a avea ore fixe de incepere §i terminarea lecthlor — denote eft 
mai exists incft un procent de necunoa?tere a igienei pregatirii lectiilor, 
ceea ce poate de asemenea explica acele serioase abated privind prelungi- 
rea duratei lectiilor acas& peste limitele admisibile. Pozitivft apare insft af ir- 
matia celor 82,0o/o elevi (75»/o b&eti §i 86,67o/o fete) privind faptul cd, 
intre preg&tirea la diferite obiecte, fac dte o scurtS pauzd, ceea ce con- 
cords cu cerintele igienice. Totu§i, nu trebuie neglijat alt fapt §i anume 
acela eft 18,Oo/o din elevii cercetati nu fac nici-o pauzft in timpul pregft- 
tirii lectiilor sau fac pauze foarte lungi, total nefiziologice (in care timp 
se uit& la televizor, se joacft etc.) ceea ce denote un mod haotic de orga- 
nizare a pregStirii lectiiior. De semnalat eft elevii din e^antionul inves- 
tigat au create in familie conditii bune pentru pregfttirea lectiilor, 93,0o/o 
afirmind eft invatft intr-o singurft camerft lini^titft, in care sint singuri. 

Un alt aspect urmftrit s-a referit la activitfttile suplimentare pe ca- 
re le au 'elevii acasft. A rezultat eft peste jumfttate din elevi, 51,50«/o 
(55,0*/« bftieti §i 50,83o/o fete) au aetivitftti suplimentare, in afara inde- 
plinirii obligatiilor seolare. Dintre cei care au astfel de aetivitftti, fetele 
se orienteazft cu p/eeftdere spre studiul limbilor strftine sau al unui in- 
strument muzieal, in timp ce bftietii preferft in primul rind activitfttile 
tehnice. Elevii efeetueazft aceste aetivitftti suplimentare in marea ma- 
joritate — 77,67% — in deeurs de douft sau trei zile pe sftptftminft iar 
22,33Vo le efeetueazft zilnie. In zilele in care efeetueazft astfel de aetivitftti 
76,79o/o dintre elevi alocft 1—2 ore de lueru, iar 23,2lo/o elevi acordft acti- 
vit&tilor suplimentare 3 — 4 ore. 

Analiza motivatiilor care determinft indeplinii^a unor asemenea ae- 
tivitftti de efttre elevi denotft eft pe primul loe (70,53«/o e?antion total ; 
81,14Vo bftieti §i 61,02o/o fete) se situeazft elementul atraetiv, plfteut, pa- 
sionant, $i in al doilea rind (22,32o/o total e^antion ; 13,20o/o bftieti $i 
30,51^0 fete) elementul praetie, pregfttirea pentru viitoarea profesiune, 
pentru realizarea modelului de viatft pe care ?i 1-au propus. Talentul ca 
factor determinant in direetionarea elevilor spre anumite aetivitftti supli- 
mentare este indieat doar de 7,15Vo din elevi. 

De^i s-ar pftrea eft orele dedicate aetivitfttilor suplimentare, adftu- 
gate la numftrul orelor — §i a^a destul de ereseute — rezervate de elevi 
pregfttirii lectiilor, riscft sft produeft supraineftrearea, suprasolieitarea ele- 
vilor» nu trebuie uitat eft aceste aetivitftti eontribuie in mare m&surft 
la CKluearea unor deprinderi org'^nizate de muneft, la stimularea elevi- 
lor spre realizarea modelului profesional pe care $i 1-au propus. De a- 
ceea, trebuie semnalat ca un fapt pozitiv acela eft peste jumfttate din 
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adolescentii e$antionului investigat desffi§oarfi aclivitfiti suplimentare se- 
lectarea diverselor activititi fiind fficuti la libera lor alegere, In func- 
tie de atraetivitatea pe care acestea o reprezinti pentru ei, fSrS a fi 
impuse din exterior. 

Atitudinea fata de muncfi a adolescen^ilor investigat reiese si din 
rflspunsunle lor la solicitarea de a evalua modul in care lucreazfi. Cu 
toate ca din calculele prezentate anterior rezultfi cfi elevii depft?esc nor- 
mele igienice de muncfi, majoritatea celor investigati (74.50o/« total e- 
§antion; 71,25«/o bfiie^i ^i 76,67»/. fete) considerfi cfi acasfi muncesc nor- 
mal. De remarcat atitudinea sincerfi de autoexigentfi, pe care o au o- 
il f^®""" e?antionului (22,50«/, total e§antion ; 26,25»/, bfiieti si 
20,00/, fete) care, evaluindu-?i propria activitate, declarfi cfi acasfi mun- 
cesc insuficient. Doar 3,0»/. din elevi considerfi cfi muncesc prea mult. 

adolescenti afirmfi cfi muncesc insuficient acasfi, in con- 
ditiile in care, din datele cercetfirii, reies abateri marcate privind tim- 
pul alocat pregfitini lec^iUor fatfi de normativele igienice se poate ex- 
phca pnn aceia cfi tinerii sint nemuHumiti de calitatea munciiT de ran- 
damentul activitfitii, de^i acordfi acesteia un numfir crescut de ore Se 
impune o studiere mai aprofundatfi a acestei ipoteze care, dacfi se con- 
firma, pledeazfi pentru necesitatea intensificfirii actiunUor de informare 
?i educare a elevilor privind igiena muncii intelectuale si ..tehnica" 
acesteia. ^ " 

Antrenarea elevilor pentru a desfa?ura activita^i gospodaresti in 
familie reprezmta^ In cazul In care parintii orienteaza corect aceste ac- 
tivuati sub raport cantitativ. ?i calitativ, o pirghie importanta pentru 
educarea tineretului In spiritul muncii, al imbinarii rationale dintre 
munca fizica ?i intelectuala. Adolescen^ii din e?antionul investigat, sInt 
antrenaji. In majontate (86,50«/o), In astfel de activita^i. Se rema?ca fap- 
tid ca bfiietii des^oara activita^i gospodaresti Intr-un procent mai sca- 
zut decit fetele (70,0«/o baieti fatfi de 97,50o/o fete). La*^baieti predomi- 
na prmtre aceste activitati diversele cumparaturi pentru nevoUe fami- 
JlTJl I'fP^™^"!?. casnic, iar la fete curatenia gospodariei, cum- 

paraturile, pregatirea mincarii, spalatul ?i calcatul ruffiriii 

nentn7f*'fi-f- ^ "T*^" |i aspecte legate de somnul adolescentilor 
p«itru a stabih eventuale deficiente ale regimului igienic de odihnfi 
Hp ' remediate prin actiuni educativ-sanitare. Ora maximfi 

de culcare seara la adolescenti, recomandata de normative, este ora 22 
Pe total e?antion, doar 30Vo din tineri se culca la ora 22. orocentul men- 

el%2"o'/ T'^^'y^' Pu%"''^' ^''"^ depa^ind ac^SrSTt- 

lei, -i^OVo din subiectu de ambele sexe se cuka dupa ora 22 30 32 0»/i 
dupa ora 23 iar 16,0«/o Iritre orele 23,30-24 ?i peste ' 

Normele Organizatiei Mondiale a Sfinatatii privind durata somnu- 
lui pentru elevi prevfid pentru cei din clasele IX-XI un total de 9 ore 
pe noapte. Dm datele cercetarii, calculind numfirul de ore de somn in 
functie de declaratiile elevilor referitoare la orele de culcare seara si 
de sculare dimineata, reiese ca, pe total e?antion, doar 14,50«/o respec- 
tfi acest normativ. De relevat Insa ca. In functie de sex, situatia apare 
difenta. Astfel In timp ce, 24,17-/, din fete dorm 9 ore pe noapte ?! 
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chiar peste, nici un bSiat nu declarS o astfel de situatie. DimpotrivS, 
42,50o/o din hlae\i dorm in medie doar 6,3vl ore pe noapte, 31,25o/o doim 
7 ore iar 26,25Vo 8 ore. Dintre fetele carj dorm sub nouS ore (75,83«/o) 
majoritatea acordS somnului 8 ore (59,34«/o) sau 7 ore (32,97Vo) ?i doar 
7,69o/o dorm intre 6-6,30 ore. Cauza acestor diferente intre sexe va tre- 
bui aprofundata in cadrul cercetArii pentru stabilirea unei metodologii 
diversificate de influentare educativ-sanitarS. 

Cercetiirile lui TdnSsescu §i colab. menfioneazd situafii similare pri- 
vind durata redusd a somnului elevilor unor §coli din Bucure^ti fata 
de normele oficiale ale O.M.S. O anchetS fScutS de Mathevon^) in 
Franta pc 14.406 elevi ajunge de asemenea la concluzia cS un procent 
important de clevi nu doarme suficient, cauza principals fiind munca 
fcolar& $i in deosebi vizionarea televizorului. 

Sint insa oare informati corespunzStor elevii asupra necesarului de 
somn pe grupe de virstft ? Din investiga^ie rezultS doar 33,0% dintre 
adolescenti §tiu cite ore trebuie sd doarmi un tin§r If virsta lor, in timp ce 
restul — (67,0%) — indicft cifre sub 9 ore. De asemer.^a, o cerln^ elemen- 
tara a regimului igienic de somn — culcarea regu atS la aceea?i or^ — 
este necunoscut§ sau in orice caz nerespectata de majoritatea elevilor 
(77,0%). Ace§tia declarft ck se culcS uneori mai devreme pe la ora 22— 23, 
iar alteori mai tirziu pe la ora 24 — 1 deci cu varia^ii marcate atit privind 
regularitatea orei de culcare cit $i durata somnului. 

De^i 56,50% din elevi afirmS cS uneori dorm dupft-amiaza, aceasta nu 
poate compensa caren^ele orarului de somn nocturn, iar f aptul cS un pro- 
cent relativ crescut (36,50o/o) nu se culcS niciodat£ dupa-amiazft face ^i 
mai acut& problema educSrii adolescenfilor pentru adoptarea unui regim 
igienic de somn $i a unor ore fixe de culcare seara. Aceasta cu atit mai 
mult cu cit din datele cercet&rii reiese cS 94,Oo/o din adolescen^i declara 
cS se simt obositi. De§i dintre ace^tia majoritatea, 59,50Vo considers ca 
numai „uneori" se simt obosifi, situafia este departe de a fi normals de- 
oarece oboseala, mai ales la virsta adolescen^ei, in condi^iile respect^ii 
imui regim igienic de munca §i odihnS, nu este un fenomeri fiziologic 
firesc. Iar faptul cS 34,50«/o din elevi declarS ca se simt obositi „adesea" 
sau chiar „aproape zilnic'^ denote serioase caren^e comportamentale pri- 
vind organizarea rafionala a muncii §i odihnei. 

La intrebarea „Ce faci cind te simti obosit ?" cei mai mul^i (66,25% 
hSie\i $i 55,Oo/o fete) spun dk i§i refac fortele prin somn. S-ar p&rea, de§i se 
impune o extindere a anchetei pentru verificare acestei situa^ii, cfi elevii 
nu acordd numftrului redus de ore de somn un rol in aparifia oboselii dar 
5tiu cS prin somn pot inlStura oboseala. Printre alte mijloace aplicate de 
clevi pentru inlSturarea oboselii se situeaz& odihna activS, lecturi sau audi- 
tii muzicale §i odihnS pasivS ffirS somn. Se ridicft $i aici necesitatea edu- 
cfirii elevilor pentru aplicarea corecti a diverselor mijloace de inl&turarea 
oboselii in func^ie de gradul acesteia, de intensitatea ei cit $i de perioada 
de zi cind survine. 



s) M a t h e V o n, R. Durie et conditions du sommeil de Venfant, Enfanc« 
Paris, 1965, nr. 1, 2, 3. 
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Cele prezentate, constituind date partiale ale unei invcstigatii in curs 
de efectuare permit pe deoparte directionarea cercetSrii spre acele dome- 
nu ce au fost relevate de sondajul pUot ca ridicind problcme ce necesitfi o 
aprofundare investigationalft, iar pe de alta parte orientarea provizorie a 
terMticii educativ sanitare-?colare, referitoare la regimul de muncft si 
odihna al elevilor in famibe, spre lacunele cognitiv-comportamentale ce 
au reie^it din sondaj. 

«.-»?f "«:?sar - in vederea dezvoltfirii deprinderilor de muncS 

orgamzata, a cre?teni randamentului la inv4titur4 al elevilor si a preve- 
nini s^iprasohatarii prin efort - organizarea unor actiuni complexe 
mformativ-formaUve cu elevii ?i familiile, pentru antrenarea acestohi in 
aphcarea consecventi a principiUor programirii igienice a activitStii si 
odihnei (succesiunea judidos dozatS intre munci ?i odihn4, ritmul si alter- 
nanta igiemca dintre activitate ?i loisir in scopul elaborfirii unui stereotip 
a ti^r)°^^* efortului in functie de capacitatea organismului, gradarea 



se impune elaborarea unor modele de programare a acti- 
vitatn de invatatura ?i odihna a elevilor in familie. ^ ^pe de viSS 

Snul^itli!."'^^?*' ^.PO"?"^*'^. a modalitatilor optimale de integrare a 
^r^^,! /nfonnational $i educational privind munca si odihna. In 

cadrul procesului instnictiv-educativ din ?coaia. uainna, m 
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Suprasolicitarea, prin prezenta sa negativi, multiformS §i adeseon 
mascati consiituie o problemft de reflectie pentru intregid sistem de 
inv&ttoint, Activitatea intelectualS, neavind o traiectorie vizibilS a inani- 
festarilor asigur& mai u?or o stare de inhiWtie protectoare. In cadrulmai 
restrins al activit&tii practice, in etapa in care aceasta devine discipline 
obligatorie suprssolicitarea se poate transforma intr^ sursft de dificultftp 
continui daca nu sint studiate la timp impiejurftrile care i-ar favonza apa- 
ritia si nu se iau masurile preventive de rigoare. Activitatea practicft pre- 
supune un comportament vizibil §i duce mai u$or la stSn de suprasoli- 
citare, tulburSrile in activitate neputind trece neobservate. 

Un domeniu special al suprasolicit&rii este eel desemnat de notiunea 
stiintifica de stres. Cuvlntul „stress" este de origine englezi §i a fost pus 
Sn circulate de fiziologul H. Selye in anul 1936. In romSne^te a fost tra- 
dus prin termenul de suprasolicitare * dar paralel este intilr in ex- 
presii ca „factor sau agent stresant" sau sub forma originuia ^ , cress • 

Sensul principal acceptat de psihologia noastrft se referS la activitatea 
productiva din Industrie dar §i la alte situatii. Stres inseamn& „o actiunc 
violenta exercitati asupra unui organism. Un zgomot puternic, un impv?\ 
electric intens. un §oc emotional puternic sint factori de stres, de supra- 
solicitare" ^. 

In traducerea romSneascS existi §i specificSri cu privire la r^jnsurite 
mai restrinse ale no^iunii, a?a cum sint ele concepute de spcciali^ti , noi 
ne oprim ins& la im cuvint echivalent. 

Avind ca echivalent cuviatul tensiune, adopt&n pentru stresul §colar 
sensul de : stare de tensiune de incordare, care se creeazA intre subiect 
?i faclorii stresanti, tensiune care se caracterizeazS prin tulburSri accen- 

*G. Neac^u — in Vocabular de psihologie sub -ed. T. SI a m a- Ca zacu. 
Revista de psihologie nr. 1, 1969, P: 106. ^ , ^ , . . , . « ^ 

* Florian lacomi — Apltcaptile probei de lucru in orientarea 9colara ft 
projeiionald. Rev. de pedagogic nr. 1, 1971, p. 86 ; 

5 G. N e a c 9 u — 0,1. cit. supra. ^ « „ 

< Vezl Pi^ron, Lafon, Sillamy, Lazarus etc. apud G. Neac^u 
op. cit. 
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SullS'sf n r^^^ de ordin biologic §i psihologic §i pe care su- 

Desi .tS.^f, r5^f ^"^^ P^"*P dentine echilibrul vital * 
vifof!r!l ftziologic prezinta aspecte foarte interesante pentru acti- 

3 T? f ^ psihologic §i nu vom tine seama deciHc 

3" 2; P°*^.Y»t important principiu fiziologic, adaptarea organis- 
S raport Tscf;!^^ ' acomodfirilor ,i asimilLlor^ 

StIrT.? ^oSa To^^nt^^ "A*^™- P"" mentinerea eohiUbrului 

deV^es SSrH mconjurator §i depa?irea conditiilor 

In iqi^pf^n^. V-*'^'*'" echilibru este dSunStoare. Barcroft subliniase 

:ip^3:r^^at 

S^SrviltX"^^^^^^^^^^^ ^-^"^^ - — o seHe"te?n%Si; 

gam/?iart?ii,l?a'^i°"^ P"' '^""'^'t" ^e stres cunoa§te o 

fPi^rnS. Ppab»l»tati de aceea dimensiunile reale ale acestui 

fenomen nu pot fi apreciate decit prin integrarea observatiilor in aSam 

pr^cttrSdttf^^^^^ iSsonaUtati/cond" inrmundi 

u^l^L I Intreaga personalitate a adolescentului sau a tinSrului 

JTSThpHo"^'^"' '"^"ife^tfiri comportamentale ca §i aprecierea S 
•1 <*^,^""<=tionare a mecanismelor psihofizice in timpul rezolvSrii sard 
o£t- ' ^V'l^' ^^TT °b««-varea aparitiei stresuluUn ci?da gT^iiJX 

hiiif^f ^ mai des In atelierul §colar §i ce tipuri de stres pot fi sta- 

1. STRESUL ORGANIZATIONAL 

i«ra ^^'^''Jt^t"^ practire care realizeazS educati«i prin muncS in faza sco- 
lara sint desemnate in functie de conditiile locale. Alegerea se face^mod 
empiric pr n mijloace pe care intimplarea le puneTSpozi rin mo- 

Zf^^ "'^ ^'"^ ^^^'"^ S-ad sufideSt de condit^L 

mai largi econormco-sociale care trebuie sS stea la baza acestei Xee , 
SteSu;^^,"'^''"' me§te§ugaresc a^ productiei §i trecTndt e la^ un 
mvel industrial, apare nevoia unei corela^ii Intre profilul acestor activitSt" 
?i profilul economic preponderent industrial al irii. Integrarea nractic 
?colare ca element al unui sistem national este un prim faS al^orS 
MTs^itfoS^^^^^ -sea 
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Un alt factor tine de prospectiune. Folosind unelte in activitatea prac- 
tica de pin& acum, nu s-a pus problema adecvdrii, minuirea uneltelor soli- 
citind fcrtele §i ansamblul de mi§cari obi§nuite, fire§ti ale adolescentului. 
Alcfituite dup& alte principii, ma^inile puse la dispozi^ia elevilor mai ales 
automatele, cu care in mod normal vin in leg^tur^, ridic^ o problema 
esentiala : adaptarea reciproca (atit a subiec^ilor, cit §i a ma^inilor). $tim 
din psihologia social^ c^ procesele de adaptarc sint variabile de la om la 
om §i ca in momentul de fat5 s-a ajuns la orientare §i selec^e profesionala, 
realizate la un inalt nivel ^tiin^ific, tocmai pentru a depSsi aceast& varia- 
bilitate ^. Avind la indeminS psihodiagnoza, psihologia moderna este apta a 
indica de timpuriu profesia sau categoriile de profesii pentru care estc 
inzestrata o persoanS. Noi considerSm ca ac^iune esen^ial^ organizatoric&, 
utilizarea psihodiagnozelor categoriale, adic^ repartizarea la practice pc 
baza aptitudinilor depistate prin mijloace riguros §tiintifice. O examinare 
periodica prin acelea^i mijloace este de asemenea utiia, deoarece ea poate 
depista erorile §1 poate opera reprofilari. De fapt, reprofiiarile se impun 
§i din alte motive. In produc^ia modern^ exists mari modific&ri de struc- 
tur& care atrag dupk ele mi§cari profesionale in diverse sensuri. Mobilita- 
tea profesionald trebuie exercitata tot in etapa §colara §i mai ales in cadrul 
activitfttii productive. Ea se poate realiza tocmai prin aceste reprofil&ri. 
Activitlitile prin care trebuie s& treacft elevii e bine s& fie alese dintrc 
acelea cu resurse mai largi de transfer sau caracterizate prin opera^ii com- 
plexe. Ceea ce s-a f^cut sau se poate face in aceast& direc^ie tine de pro- 
cesul de adaptare de care am vorbit mai sus. El nu este insik un act 
simplu. O orientare §i o selectie potrivite aptitudinilor, oricit de §tiintific 
ar fi fost efectuate, au limite. Pragurile fiziologice §i psihologice indivi- 
duale pot conduce la stres cu primejdii grave, chiar dacS este vorba de un 
singur caz la mii de elevi. Aid stresul poate fi recunoscut mai greu 
neexistind o simptomatica descrisa §i pusa la indemina cducatorilor §i nici 
experimente ^tiin^ifice edificatoare. 

Psihologia inginereasca studiaza amftnuntit problemele adaptSrii ma^i- 
nil la om. Prin analogie, considerSm ca §i in atelierul §colar se pun acelea^i 
prableme. Ele se traduc §i prin preocupiri legate de organizarea locului 
de munca. Un semnal de alarma il dau muncile monotone sau cele care 
solicita intr-un grad inalt §1 continuu aten^ia. In cazul unor limite de 
oboseaia sau plictiseaia apar situa^ii de stres. „Daca privim separat ac- 
tiunea zgomotului §i a monotoniei, constatSm ca rela^ia dintre perfor- 
manta (ca expresie a concentrarii aten^iei) §i fiecare factor in parte, are 
o forma deosebita. In cazul relatiei zgomot-atentie, ea are forma unui U 
inversat ; lipsa oricarui zgomot (lini^tea absoluta) §i zgomotul stresant 
(foarte puternic, disonant, extrem de aritmic etc.) au efecte negative, 
impiedica concentrarea aten^iei §i provoaca o performan^a slaba, in 
schimb, o stimulare sonora cu anumite caracteristici (de intensitate, free- 
venta etc.) poate avea efecte stimulatoare" ®. Dupa cum vedem, cercetarea 
ftiintifica §i-a spus aid mai pe larg cuvintul. 

' T. H ersen U Lahoratorul uzinal de psihologie, sociologie pedagogic, 
Bucure^tl, Edltura 5tlintificfi, 1969, p. 7—25. 
» E. G u I i a n — op. cit. 
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• Ne oprim la citeva situatii legate de alte valori ale stresului In 
functie de modalititile organizatorice. 

Acolo unde nu exists un program stabilit In mod riguros, cu sardni 
reale de productie ?i nici un control permanent, apare plictiseala. Noi am 
verificat aceasta In cadrul unui experiment desffi^urat Intr-un atelier 
?colar. In momentul In care activitatea a devenit obligatorie, lipsa de 
diferentiere ?i de adaptare la particularititile elevilor (particularitftti In 
functie de profilul somato-psihic, vIrstS, sex, mediu) adicS a unui studiu 
prealabil In acest sens, a condus la un stres functional evident. Toate trei 
clasele care activau In acea specialitate manifestau Intr-un procent ridi- 
cat, phctiseaia, indiferentfi sau pasivitate, fugi de la ore, Intlrzieri ab- 
sen^ 51 chiar proteste. N-au intirziat nici manifestSri ale sentimentului 
de frustare la cei care optasera pentru electronics, dar nu fusesera re- 
partizati in aceastfi grupA. 

Stfirile de stres constatate se incadreazft in categoria stresului orga- 
nizational. Am constatat ?i fenomenul invers. O hiperorganizare duce la 
acela?i rezultat. Una dintre activititile care s-a constituit cu legi de func- 
tionare ngide n-a creat un cadru suficient de actiune. Au f ost cazuri de 
elevi blocati, care datoritfi lipsei de suplete In organizarea muncii au 
ajuns la stSri conflictuale, (au fost declarati corigenti dupS primul an 
faptul nu le-a fost adus la cuno?tint4 sau au refuzat s& ia act de el In- 
SOTindu-se in continuare In anul II, n-au frecventat §i au fost sanctionati 
ca absent! de la activitatea practicA). 

2. STRESVL DE INFORMATIE 

Apare In legfituri cu : profesiunea pe care urmeazi s& ?i-o aleagi 
elevu, profilul aptitudinilor fiecftrui elev ?i schemele de operatii pe care 
elevii le au de efectuat. v t«= 

Concepind practica sub forma unui complex de actiuni cu sens si 
djrectie, elevul trebuie s4 fie informat asupra structurii activititii pe 
'^•*'^x«.^* depune, trebuie cu alte cuvinte s& cunoa- S profesiograma ac- 
tivitatii practice. Fiind limurit asupra nivelului tehnic la care va func- 
tiona grupa In Indeplinirea sarcinUor sale, elevul va sesiza perspectim 
teHtUcd spre care se va Indrepta. Cunoa?terea sa trebuie s& se extindfi la 
componentele glndirii tehnice antrenate In activitatea respectivi sau la 
posibihtatile de aplicare a unor date ?tiintifice Insu?ite teoretic, de exem- 
plu la fizicfi sau la matematicfi. 

Nu trebuie omise din aria informationali nici elementele de crea- 
tivitate sau de movatie In care imaginatia ?i inventivitatea sa s& poata 
sa se manifeste. Sugestiile primite In acest sens sint poate cele mai im- 
portante din Intreaga activitate. 

Deoarece multi elevi I$i manifests In chip nedeliberat preferinta 
pentru un domeniu sau altul, apare obligatorie informatia privitoare la 
aptUudimle lor. Exersarea sistematici a unor activitfiti, con?tientizarea 
reactiilor elevilor In diferitele etape ale acestora, cum sInt : decizia exe- 
cutia, venficarea sau controlul, reactia la situatii noi, creeazi acel tablou 
statistic al succeselor ?i e?ecurilor al cftror mecanism inteles, contribuie 
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la autocunoa^tere $i la autodirijare, Fiind convins pe baza unor asemenea 
argumente asupra calitdtilor $i intereselor reale, elevul va putea sS opteze 
con^tient pentru alte activit&ti spre care posibilitdtile sale il indreaptft 
cu mai multe ^nse de reu$itd. 

Introducerea sistemului de informatie asigurS evitarea stresului ca- 
uzat de ace^ti factori. Dar nu numai lipsa de informatii poate conduce 
la suprasolicitare ci $i hiperinformatia, adic^ o informatie complete asu- 
pra tuturor posibilitStilor $i ccrintelor profesionale, ca $i asupra riscu- 
rilor, pe care, datorit& virstei, elevii nu le pot infelege. Aceea^i situatie 
se ceeazi $i in cadrul prezentSrii unui profil aptitudinal complet, sau ex- 
primat in termeni stresanti. Un elev handicapat de mai multe e$ecuri nu 
va putea fi indrumat nici spre domenii mai modeste, pentru care for- 
mula sa individuals ar fi potrivit&. ExisUL deci rezerve informationale de 
care organlzatorii practicii e bine sk Und seama pentru a evita stirile de 
^tres astfel create. 

3. STRESUL METODELOR DE LUCRU 

In conceperea activitStii practice intrd un factor important : condtic£- 
taruL Nu ne ocupSm <fe personalitatea acestuia care in mod evident poate 
crea situatii stresante (dar care cere e analizi mai amplS) ci de stilul 
abordat in conducerea grupelor de practice. 

Fenomenul analizat cuprinde in sfera sa structurile relationale pla- 
cate sociologic pe scar& verticals. ConducStorul practicii este persoana 
•care ivAvumeazd^ controleazA ^ apreciazd intreaga activitate a grupei. 
Modalit&tUc exercitare a acestor atributii pot afecta functionalitatea 
^rupului dac& nu sint respectate anumite conditii. In virtutea calitfitilor 
sale ierarhice, conducStorul poate aborda un stil autoritar^ incerdnd sft 
se impuni sau sS mentinS disciplina prin tovXk. Nu va izbuti decit sft 
irite pe elevi, mai ales pe adolescenti $i imediata consecint& este aparitia 
unei atmosfere de tensiune. Fenomentd manifest este acela al solicitiri- 
lor de mutare la alte grupe, indiferent de aptitudinile $i preferintele ele- 
vilor. Stilul autoritar are $i alte consecin^e ; el determini relatii proaste 
$i in sinul grupei, creind conflicte, destrdmarea coeziunii $i anihilarea 
inltiativelor. Primejdia cea mai mare generate de acest stres este cea 
a conformismului ?i duplicit&tii. Apar ?i alte pervertiri ale caracterului, 
apar iscoadele $i denuntStorii, lingu^itorii $i slugamicii, ca $i intreaga 
suit& de acte inf ormale, indezirabile. 

Tulburdri grave se produc $i in refeaua de comunicare, hotSririle 
luate t&rh asentimentul grupului, putind fi denaturate $i in celc din ur- 

nerespectate. 

Lipsa de normativ sau ing&duinta excesiv& due de asemenea la stres. 
Ne?tiind care-i sint atributiile, nefiind controlat in mod serios, elevul re- 
nunta foarte u$or la activitate, motivatia sa se stinge. Perceperea gre- 
^it& a pozitiilor $i a rolurilor pe scar& ierarhicS, derivS $i din aceastA 
sl&biciune. Formula cea mai indicate pentru evitarea stresului este cea 
a stilului de cooperare. Cunoscind foarte bine grupul, conducStorul poate 
sfi indice mijloacele de a ridica pragurile de sus $i de a le cobor! pe cele 
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de minim, cu scopul asigur&rii satisfacfiei in muncS. De dorit este ca el 
s4 asigure acele mijloace prin care ele^l singur sd realizeze aceste per- 
formante. De pilda, cunoscind eft datoriUi unei lipse de antrenament un 
elev nu are o atentie sustinuta, conducatorul ii dd solutii pentru antre- 
narea acestui important proces psihic, care „cre§te ?i scade** in functie 
de foarte multe conditii pe care elevul nu le cunoa^te dacit in mod ge- 
neral. Cel mai important lucru, este, a^ cum mentionam la inceputul 
acestei comunicari, aprecierea in ansamblu a personalitfitii elevului. 

Dupa spusele lui AUport, la 18 ani elevul nu poseda incd un sistem 
integrat al con§tiintei. In el insu^i se produce un complex inform de stSri 
emotive, impulsuri, teamft, introversiune, tainft, frustratie, minie, avind 
fiecare stimulul sftu specific ^i conditia specific^ concluziva. 

Suprasolitarile ca ?i dificultStile intimpinate permanent in activi- 
tatea practice, pot conduce la instalarea unor tulburftri grave in echilibrul 
personalitfitii elevului. Vfeindu-se continuu dezarmat, in situatie de esse, 
el se poate apropia foarte mult de pragul nevrozelor, iar dacd in unele 
cazuri pragurile liminare au fost depfi^ite, fenomenul de abdicare totals 
de la actiune nu este exclus. Cu toate conditiile materiale favorabile nsce- 
s^e desfa$urfirii practicii ^colare, neglijenta in abordarea empiric^, ca §i 
adoptarea unor formule simplificatoare pentru situatiile in care s-ar 
ivi eventualitatea unui stres, pot constitui tot atitea primejdii pentru 
educatie, poate mai mult decit in aria acivit^tilor intelectuale. In dome« 
niul practicii de atelier, socializarea elevilor §i consolidarea increderii in 
propriile lor forte, au mai multe §anse de realizarc, datoritA variet^tii 
muncn, in care ^i cele mai modeste aptitudini S3 pot manifesta §i mai ales 
datorita climatului moral nou, stafttos, pe care statul socialist il cultivft 
peste tot unde este vorba de munca, de om $i de preg&tirca tiaerei ce- 
nerafii. ^ 
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Grupurile informale §i pregatirea elevilor 

pentru munca 
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Prin natura lor grupurile informale (neformale sau nonformale) re- 
prezinU o etapft caracteristic^ §i imposibj^ de evitat, in evolutia psiho- 
sociald a individului. 

Incft de pe la 4 — 5 ani, o datk cu instaurarea perioadei de indepen- 
dents fizica fata de adult, copilul manifesta tendinta expresa de a se 
apropia de alti copii, de a se juca in comun, de a colabora. In acest fel 
fiuxul de afectivitate pozitiva, care pina la aceastd virsta se indrepta 
mai ales spre parintii care !i asiguraii hrana, ingrijirea necesara, secu- 
ritatea doritd §i care il cople§eau cu dragostea lor, ii$i mutS centrul de 
ftreutate in afara familiei, in mijlocul grupului de copii. Fenomenul 
acesta poate fi motivat de faptul elk acolo, in grupul de copii, copilul 
gdse^te mediul ideal pentru manifestarea liberft a potentelor sale imagi- 
native, a valentelor fizice, fftrft teamft, fireascS, cS adultul (pSrinte, sau 
nu) il va tempera in intreprinderile sale, sfdtuindu-1 sau indrumindu-1 
pas cu pas. „Fuga" aceasta din mijlocul familiei, „evadarea" lui spre 
grupul de copii, il va ajuta sS-$i modeleze personalitatea, ii va cizela 
memoria ?i imaginatia ; va inv&ta sft conduct (intr-un joc), dar s§ se 
lase §i condus (in alt joc), va inv&ta ce este solidaritatea de grup (in 
jocurile de echipd), subordon!ndu-i$i preferintele individuate, preferinte- 
lor celorlalti. Continutul activitdtilor specifice grupului se intensified, 
evoluind firesc, o datd cu inaintarea in virstfi, diversificindu-se pe sexe 
§i cucerind spatii teritoriale din ce in ce mai mari. Admiterea in grup 
are la hazk in primul rind aderarea neconditionatd la genul de activitate 
specific grupului, dar §i dovedirea unui anuire profil etic mai ales la 
grupurile cu continut pozitiv. grupuri de care intentionim s& ne ocu- 
pam aici. 

Intr-o cercetare concrete efectuatS in anii 1969 — 1970, intr-o comunS 
subordonatS ora^ului Bucure^ti am depistat existenfa in rindurile ele- 
vilor ?colii generale (elevi de clasele VII — VIII) a unui mare num&r de 
grupuri informale, grupuri pe care, luind !n considerare durata activi- 
t^tii, noi le-am Impartit In trei categorii : 

a) Grupuri cu activitate permanenti (filatelie, colectionSri de 
ilustrate, colectionSri de fotografii de actori, constructor! de radio- 
receptoare etc.). 
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h) Grupuri cu activitate semipenmnenta (jucStorii de sah, tenis de 
cirnp, fotbal, grupul — numit de noi — al ..abonatilor permanenti la 
bibhoteca comunaia", grup care functiona mai ales in timpul ^colii etc.) 

c) Grupun cu activitate temporard — care se intruneau doar de 
citeya on pe an (grupul pescarilor, al cicloturi§tilor, al suporterilor iinor 
echipe de fotbal etc.). 

Afirmam undeva cS una dintre conditiile admiterii sau rSminerii 
Intr-un grup anume este ?i aceea a dovedirii unui anume profil etic • 
afirmatia ne-a fost sugerata de o intimplare autentica : un elev de clasa 
a Vlll-a unul din niembrii fondatori ai grupului „constructorilor de ra- 
dioreceptoare" a fost dat afara din grup, aplicindu-i-se chiar si corectii 
nzice violente, atunci cind §i-a insu§it un numSr de piese de radio 
care nu-i aparfineau. 

La propunerea noastrS, conducerea $colii $i cadrele didactice din 
fcwila, au inceput, in cadrul orelor de clasa, a orelor de diHgentie, a se- 
dmfetor U.T.C., sa sugereze eUvilor activitdfi posibile pentru timpul 
liber, activitati care in general, tineau seama de caracteristicile socio- 
profesionale ale famiUilor de provenientS $i de specificul comunei. Ast- 
fel profesorul de §tiinte naturale a expUcat pe larg, demonstrind prac- 
tic In curtea §colii, posibilitatile de cultlvare §i ingrijire a lalelelor • 
profesorul de zoologie a arStat avantajele economice ale cresterii pol 
ruinbeilor ?i iepurilor de casS ; profesorul de fizicS a prezentat princi- 
piile generale ale depanSrii radiourilor, ma^inilor de c^lcat etc. precum 
?i modalitatile §i tehnica construirii unor aeromodele ; profesoara de 
gospodane a prezentat elevelor preparate culinare din ceea ce s-ar 
putea numi „bucStarie rapidft" ; profesoara de desen a expUcat tehnica 
construini abajururilor din trestle etc. 

Observatiile noastre, precum $i sondajele efectuate din cind in cind 
*« X <''*°"***J« ^« "P"l — ..Ce-ati facut duminicS ?" sau — „Ce-ati 
fScut siptamina aceasta") ne-au dus la o serie de concluzii care insa 
nu fac obiectul comunicarii de fati. Cert este ca rezultatele nu au fost 
Incurajatoare, elevii imbrati§ind sugestiile date, entuziasmindu-se, dar 
Dlictisindu-se repede sau renun^ind la intimpinarea primelor greutiti. 
ueea ce socotim ca determinant intru reu$ita unui asemenea experi- 
ment care neapSrat trebuie sk se desfa§oare pe durata a mai multor 
am de §coaia este instituirea unor tradttii in preocuparile respective La 
apantia unor asemenea tradifii, la mentinerea lor, un rol determinant 
levme cadrelor didactice care pot „pomi" aceste traditii din scoaia 
in cadrul difentelor cercuri de elevi. Un exemplu : grupul filateUstilor 
are o vechime de aproape 10 ani §i a pornit din ijcoaia, de la un pro- 
fesor de geografie, fost cadru didactic al $colii, care a „contaminat« 
atunci doar citiva elevi ; acum grupul numfira eel putin 20 de filatelisti 
cu clasoare §i ustensile de manevrat timbre. 

Necesitatea acordirii unui continut pozitiv activitatii grupurilor in- 
lormale este o sarcinS ce revine in primul rind ^coUi In colaborare cu 
familiile elevilor, cu institutiile culturale. Aceasta pentru ca activitatea 
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grupwrUor informale s& podUi sprijini mai eficient activitatea instruct! v- 
educativi ^olard, s& nu vin& in contradictie cu acfiunea educative mul- 
tiple pe care o desf&^ar^ cadrele didactice, mediul familial, institufiile 
culturale. Un alt motiv este pomit din rafiuni de salubritate morali 
socials (disparifia jucatorilor de jocuri de noroc, a vinz^torilor clan- 
destini de bilete de cinematograf, rdmine un deziderat), duD& cum 
un alt argument de factur& psihosociologica da profunzime recoman- 
dftrii de pozitivare a activit&tii grupurilor informale : automatizarea 
$i cibemetizarea industriei viitorului va duce, in general, la disparifia 
echipelor de munc& tradifionale §i astfel la diminuarda ca volum a ra- 
porturilor interpersonale bazate exclusiv pe munca productiva, deter- 
minind (aproape !) izolarea psihologicd $i sociali a omului in marile 
comunit&tii urbane. Desprofesionalizarea relafiilor interindividuale (fie- 
ctare va fi un specialist intr-o anume operafiune a unui proces de fa- 
bricatie, sau intr-un domeniu spiritual anume), determine cre^terea in 
importanta a relafiilor informale (neformale, sau nonformale), bazate 
pe afinitate de preoecupari, dar, intr-un domeniu neapSrat elevat, su- 
perior, care si asigure omului deopotriva destindere, reconfortare ner- 
voask $i fizic& $i in acela^i timp, dezvoltare spiritual^ prin schimb de 
idei, impresii ;i pSreri. 

Restabilirea unor alte punti de comunicare interindividual& poatc 
determina aparifia unui antidot la izolarea psihologic& ;i socisila a 
omului viitorului. 



Relalia 5C3ala - familie in pregatirea 
pentru mtnca, pentru viata a finerei 

generatii 

AURICA CRISTEA, 
l^oala de 10 ani din $torobSneasa 



In condifiile societafii noastre socialiste, educarea tinereior generatii 
pentru munca social^ utila se identified cu fnsa^i educarea acestora 
pentru viata, cu procesul educativ in totalitatea sa. 

In actuala etapS de dezvoltare a §colii, cind invSt^mintului ii re- 
vin sarcini sporite, se impune o muncS mai bine orientate §i dirijatd 
cu familia. 

In cercetarea noastrd asupra mediului familial asupra pregdtirii 
familiei pentru cre^terea, educarea §i orientarea copiilor in vederea in- 
legrSrii tineretului in muncS, am pornit de la necesitatea cunoa^terii 
mai atente a cadrului familial. 

Pentru a desf5§ura acest studiu, ne-am propus urmatoarele me- 
tode §i instrumente_de lucru : 

— chestionare date elevilor claselor a Vll-a, a Vlll-a, a IX-a refe- 
ritcare la alegerea profesiei viitoare ; 

— chestionar adresat parintilor pentru cunoa^terea preocupSrilor 
acestora fat& de pregStirea elevilor pentru lectii in general $i pentru 
cunoa^terea interesului pe care il manifesto familia fatS de noul obiect 

— pregdtirea tehnico-productivS ; 

— un experiment (in curs de desfS^urare) — care se inscrie in 
directia stabilirii raportului dintre interese $i cuno^tinte la elevi. 

La aceasta s-au adfiugat actiunile desfS^urate zilnic $i periodic de 
catre diriginti ?i profesori in scopul cunoa^terii elevilor, a intereselor 
§i aptitudinilor acestora, in vederea sporirii contributiei familiei la des- 
fa^urarea activit^tii tehnico-productive. 

In cele ce urmeaz& mfi voi referi la unele aspecte reie^ite in urma 
primirii rfispunsurilor pftrintilor elevilor clasei a Vll-a, in numfir de 
26, la o scrisoare metodicd- 

1. Pdrintii au manifestat interes fatS de scrisoarea metodicS, pri- 
mtnd-o ca o preocupare a $colii pentru desffi^urarea activitatii ^coiare 
pe trepte noi, pentru grija $colii in legftturS cu pregdtirea pentru viat* 
a copiilor lor. 

a. In conditiile statiilui rom^nesc contemporan, cind au loc tn.ns- 
formdri de ordin social datorate industrializSrii, dnd tot mai multi pa- 
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rinti ai elevilor no^tri sint cuprin^i in sectoare neagricole, create inte- 
resul familiei pentru cunoa^terea §i pa^irea copiilor lor in ^oli profe- 
sionale ?i licee de specialitate. 

b. In urma vizitelor §i discutnlor organizate de dirigintti clasei a 
Vll-a^ prof. Heroiu lulia, cu parintii s-a observat c& este necesar ca 
<lix-igintele sa cunoasca mediul familial, pentru ca ajutorul sau sa spo- 
reasca necontenit randamentul elevilor in insu^irea cuno^tintelor, In 
dezvoltarea lor intelectuala §i in pregStirea pentru via^a. 

2. La intrebarea referitoare la timpul afectat pregStirii lectiilor 
parintii declara — in mare majoritate — cS elevii i§i pregatesc lectiile 
2V2— 3V2 ore, unii chiar mai mult Se constata un efort mare depus 
de ?colari in acest sens datorat, dupa parerea noastrS, in principal — 
lipsei de organizare §i folosire judicioasa a timpului afectat pentru pre- 
gatirea lectiilor. Ccnsideram, de asemenea, ca o cauza §i felul, uneori 
defectuos, In care se desfa^oara lectiile la anumite obiecte de inv^ta- 
mmt, predate de profesori tineri, fara experien^a, care nu realizeazS 
totdeauna o sistematizare a laturii formative. 

Am constatat ca sint cazuri de parin^i care afirma c3 nu cunosc 
indeaproape felul in care copiii i^i pregatesc lec^iile deoarece sint 
ocupati sau sint plecaU de acas2i ; ckire ace§tia s-a indreptat mai mult 
atentia dirigintei. 

a. PreocupSrile elevilor in timpul liber sint orientate in mod di- 
terit. Raspunsurile cuprind o gama variata de preocupari ca : lectura 
cartilor literare in diferite domenii, exercitii de gramatic^ sau de ma- 
leniatica, colec^ionare de plante sau insecte, activitati mecanice : re- 
para^i radio, biciclete, difuzoare etc. 

b. Activititile din gospodirie la care partidp^ copiii sint de ase- 
menea variate : hrana unor animale, hrSnirea §i ingrijirea puilor §i a 

pSsirilor, lucriri la r§sadniti ^i in gridina de legume, iar pentru fete 
apar in plus lucrari de broderie, cusaturi, impletituri, ajutor in pre- 

pararea hranei etc. 

c. De urmarirea pregitirii copiilor in familie se ocupii in cele mai 
multc cazuri tatSl, mama, ambii pirinti, apoi frati sau surori mai mari, 
bunici ; sint ^i cazuri, in care copiii nu sint supravegheati intrucit pk- 
rinUi sint ocuoati In munci permanente In cadrul cooperativei agricole 
de productie sau sint pleca{i de acasa ; asupra acestora s-a orientat 
aotivitatea dirigintei de a-i da in grija unor colegi vecini mai buni la 
^nv^t^tura. 

d. Referitor la pregatirea tehnico-productivS pe care o desfa§oar§ 
elevii o zi pe sSptSmlnS !n ramura agricola, 24 de paring raspund la 
scrisoare c^ o consider^ bun^ §i foarte hunk (ceilalti 2 se abtin de a da 
un rdspuns). 

„E^te buna deoarece se obi^nuiesc cu munca" ; 
„Munca este necesarS oric^rui om" ; 

„Copiii se obi§nuiesc cu munca productivS care este foarte nece- 
ijarS vietii" ; 

„Prin aotivitatea practica desfS^uratS, copin ae dezvolta din punct 
de vedere fizic §i intelectual" ; 
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««*f*1*'"''"]fSf " disciplineaza pe copii, le face mai mult 

pofta de mvfitfitura §i chiar de mincare" etc. 

Re:nilta cS parintii apreciazS aceastfi activitate pentru cS le for- 
meaza deprinderea de a executa diferite lucrfiri agricole (de plivit de 
udat, de Ingrijit ?i recoltat), li disciplineazS pe copii, punlndu-i In si- 
tuatia de a-?i manifesta simtul de rfispundere ?i dezvoltlndu-le Incre- 
derea In fortele proprii, satisfactia muncii lor. 

e. In legfiturS cu drumul pe care §i-l vor alege copiii in viata, se 
constata orienterea parintilor spre §colile profesionale §i liceele de spe- 
ciahtate de diferite profile, deci spre §coli cu caracter practic. Orien- 
tarea pSnntilor se poate infa^i^a astfel : 

— licee teoretice — 8 

— licee pedagogice — 1 

— licee de specialitate — 2 

— licee militare — 2 

— ?coli profesionale — 9 

— ?coli tehnice sanitare — 2 

— nehotariti — 2 

26 de parinti i?i manifesta dorinta pentru 7 tipuri de scoli din 
care reies 20 de profesu : profesor, inginer mecanic, invatator ofiter 
tehmcian electroaparataj, sora medicaia, mecanic. strungar, frezor ti- 
nichigiu, croitoreasa etc. Constatam ca numai unul se orienteaza 'spre 
ramura agricoia (mecanizator), de?i sintem intr-o zona agricoia, dar cu 
o dezvoltare industriaia rapida. 

De aid rezulta ideea ca in cadrul §colilor generate sate§ti este necesar 
sa existe In cadrul pregatini tehnico-productive 2—3 profile pentru ca 

^- T r.*??V?^" - P°«** manifesta optiunea. Unii pa- 

rmti sobcita Infimtarea de ateliere care sa asigure manifestarea unor 
optium vanate dupa tabloul cerintelor sociale. In acest sens colectivul 
va avea In vedere crearea unei baze materiale mai largi, crearea unor 
atehere ?colare sau, mai bine, la nivelul comunei crearea unui atelier 
inter^colar bine dotat. ^icaica unui areiier 

f. La intrebarea „Ce ac^iuni ar putea organiza scoala pentru a 
ajuta mai mult pe elevi In pregatirea pentru viatS, pentru alegerea 
viitoarei profesiijni ?" — parintii solicita organizarea de excursii tema- 
tice pentru vizitarea unor obiective industrial din judet, din capital 
din tara actiuni de cunoa§tere a procesului de productie, pentru a lua 
contact direct cu productia, cu cerintele diferitelor profesii, §i satisfac- 
tule lor, cu greutatile pe care le au de intlmpinat. Prin aceste actiuni 
copm pot afla mai multe aspecte ale coordonatelor estetice ale muncii 
fizice, tendmta tot mai accentuata de apropiere dintre munca fizicS 
§1 cea intelectuaia. 

In urma acestei scurte prezentari a unor aspecte reie?ite din ras- 
punsurile parmtilor la scrisoarea metodica deschisa, In urma concluzii- 
lor despnnse In cadrul comisiei dirigintilor de la ?coala noastrS, consi- 
deram necesare dteva sublinieri, precum §i unele propuneri • 
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1. Se impune ridicarea calitStii procesului fle invatSmint la niv^lul 
ccmenzii sociale, in a^a fel incit elevul sS devinS un produs valcare 
al ^colii a^teptat de colectivul didactic ?i mai ales de parinti. 

2. Este necesarS — la nivelul ?colii — o docun:entare a dirigintilor 
cu probleme referitoare la munca de studiu §i cercetare, inarmarea cu 
metodologia muncii de cercetare, cu minuirea instrumentelor de lucru. 

Se simte nevoia unor lucrSri de sociologie pedagogics prin care 
dirigintii sS aibS la indeminfi metodologia cercetfirii. 

3. S^i se initieze in §coli studii §i cercetSri pe diferite etape. Pentru 
Inceput sint binevenite chestionarele §i anchetele pedagogice in rindul 
elevilor §i al parintilor, iar pe parcurs — dupa dobindirea unei expe- 
liente in munca de studiu se poate trece la cercetarea pe perioade mai 
indelungate de 4 ani (clasele I— IV, 8 ani clasele I— VII), 10 ani (in 
cadrul $colii de 10 ani). 

4. In ^oli, in cadrul lectoratelor cu pSrintii ^i al altor actiuni edu- 
cative organizate cu fax ilia sa se desfa§oare o activitate de perspec- 
tiva privind : 

— pregatirea §i educarea familiei ; 

— pregatirea pentru viata, pentru munca in i^coala (obiecte de in- 
vatamint, pregStire tehnico-productiva, cercurile de elevi in familie); 

— largirea sferei de colaborare cu familia pentru urmarirea §i im- 
bunatatirea rezultatelor §colare, pentru aspectele care se leaga de fo- 
losirea eficienta a timpului elevului in famille. 

De asemenea, considerfim cfi trebuie sfi sporeascS rolul diriginte- 
lui in organizarea ^i desffi^urarea unei munci ^tiintifice de cunoa$ter< 
interpretare a datelor reie^ite din analiza procesului instructiv- 
educativ ^i a mediului familial pentru cunoa^terea §i caracterizarea 
psiho-pedagogicS a elevilor. Periodic sint necesare ^i binevenite actiuni 
metodice colective cu dirigintii la nivelul comunei sau pe centre de 
comune, schimburi de experienta in probleme de studiu i§i cercetare, 
crearea unor nuclee de studiu ^i cercetare in unele ^coli din judet, in- 
tilniri cu speciali^ti care sS coordoneze aceasta activitate. 

Luarea unor asemenea mdsuri, ridicarea activit^t^i dirigintelui, in 
dircctia legSturii cu familia, pe trepte noi, informarea familiei §1 atra- 
ijcrea ei directa in rezolvarea problemelor de pregStire pentru yiatfi a 
tinerei generatii, informarea ^i formarea colectivelor de diriginti care 
sa valorifice impreunS cu profesorii clasei respective potentele mul- 
tiple ale obiectelor de invfitfimint, continutul activit^tilor educative 
in afarS de clasS, activit^til^ desfS^urate in cadrul pregdtirii tehnico- 
productive ^i in cadrul familiei — toate acestea vor duce la crearea 
unui climat favorabil de muncfi in clasa respective, vor duce la sta- 
bilii-ea unor bune r^la^ii intre §coala ^i familie. 



Sentimeniul de utilitate §i necesitatea 
de organizare sistematica a activjfatii 
tehnico-productive a elevilor 

Prof. GHEORGHE NUTU, 
Liceul nr. 2 Alexandria 

Necesitatea perfectionSrii continue a invStamintului nostru, atit in 
sensul nivelului sSu teoretic cit mai ales in sensul legSrii lui de viatfi, de 
practica, de nevoile concrete ale societStii este o urmare fireascS Tre- 
volutiei tehnico-$tiintifice contemporane, a faptului ca, trSind intr-o so- 
cietate socialists, punem $i trebuie s& punem in slujba omului realizSri 
pe mSsura acestor cerinte. Desigur ca pentru infSptuirea acestor scopuri 
se cer a fi pregSti^i $i oamenii corespunzStori. 

Actionind in directia formSrii unor asemenea oameni, invatSmintul 
i$i aduce o contributie esentialS la cre$terea productivity :ii economice 
prin pregatirea $1 calificarea cadrelor, dar totodata contribuind $i la dez- 
voltarea oomplexS $i armonioasS a personalitfitii umane. 

Putem, deci, face citeva concluzii $i in primul rind -concluzia c& este 
absolut necesar un invStfimint modern, concept a cSrui parte integrants 
este legarea de productie, iar intr-o sferS mai largS, de intreaga practicS 
social-istorica. Trebuie sS conlucrSm toti ca acest invdtamint sd fie cit 
mai bun cu cheltuieli cit mai mid. 

O alta constatare trebuie s& fie legatS de necesitatea sporirii eficien- 
tei dm punct de vedere educational $i din punct de vedere economic care 
se cere matenalizata in pregStirea unor oameni capabili sS rezolve pro- 
blemele tot mai complexe ale economiel, culturii ^i in general ale vietii, 
a$a cum o intelegem noi pe aceasta pe baza politicii creatoare a oarti- 
dului $i statului nostru socialist. 

$i o constatare privind, de asta data, „obiectul" influentelor noas- 
tre, „obiect care pe mSsura con^tientizSrii sale de importanta tuturor 
acestor actiuni poate $i trebuie s& devinS un „subiect" de eel mai mare 
ajutor m formarea $i dezvoltarea propriei personalitSti, un factor activ 
m mtreg procesul de invat^mint. Care este atitudinea acestui factor ' 
Este el msufletit de cerintele inalte a'e invStSmintului in general si ale 
practicu in special ? Cred c& se poate rSspunde afirmativ. Dar vom avea 
certitudinea afirmatiei noastre numai dacS reu$im sS-l cointeresSm in 
modul eel mai direct. Elevii vor o activitate instructiv-educativS, respectiv 
o practicd pldcutd ?i utild, pentru a se familiariza cu profesorii care le 
trezesc mteresul. Deci, nu neapdrat u^oard. dar s& \m& seama, la urma ur- 
mei, de ni$te exigente absolut necesare pentru c& altfel pot mSrturisi ori- 
cind pe buna dreptate - a?a dupS cum reiese dintr-un sondaj redat in 
„Tribuna $colii ; „Nu-mi place meseria de strungar, pentru cS in tin-pul 
orelor de practicS stateam $i ne uitam la muncitori" sau „Nu-mi olace 
ce am fScut (bobinaj, montaj) fiindcS aceasta nu inseamnft o adevSratS 
practica. Eram pu^i la treburi u$oare, in$urubam $i nu mi se dadea aten- 
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tie". dacS aceasia este mentalitatea elevilor — mentalitate justificata 
— apoi trebuie precizat ck ea este formats sub influenta directs a pS- 
rintilor $i a $colii, toate influentele fiind formate §i dezvoltate sub actiu- 
nea general-innoitoare din \arsL noastrS. 

rlxperienta ora^ului nostru este edificatoare. Alexandria a devenit un 
vast ^antier ce antreneazd populatia la o via^a tumultuoasa, cu fr&min- 
tSri specific industriale. E de ajuns sa amintim doar patru mari unit&U 
industriale ce vor racorda Alexandria la circuitul major al economiei na- 
tionale §i anume : Fabrica de panouri $i tablouri elect rice, Fabrica de ele- 
mente u^oare $i prefabricate, Intreprinderea de aparataj §i accesorii pen- 
tru industria materialelor de constructii §i Fabrica de rulmenti, impre- 
unk cu care intreprinderile amintite vor face ca numSrul salariatilor, cu- 
prin^i in industria locals s^ dep^eascei cifra de 10 000. Aceasta inseamni 
ck din 3 locuitori unul va lucra in fabricile de pe platforma industrials. 

Mai este de mirare ck paralel cu procesul de renun^are la vechi idei 
despre viata $i muncS se foiTneazS unele noi tii-'^nd de struciura psihica 
a muncitorului industrial ? Nu, dar aceastS concluzie sa nu ne duea in 
eroare. Formarea vocatiei amintite este in desfa^.urare, iar orientarea pro- 
fesionala a cadrelor este inck r^asa in urmS. Sint inca muUi tineri care 
nu cunosc de loc sau cuncsc prea putin caracteristicile §i solicitarile me- 
seriiior $i nici pe ei in§i§i, respcctiv, posibilitatile §i aptitudinile lor. Ele- 
vii no$tri sint deci pe deplin indreptaUti ^k doreasca o practica cu adeva- 
rat folosi '^are, pentru a simti din plin sentimentul utilitdtii muncii pro- 
ductivf desfd^urate in ^coald sau in afara eL 

Si facem insk de la inceput distinctia neta dintre rosturile intreprin- 
deri* spre care am fi dispu^i sk afiliem spontan activitatea tehnico-produc- 
iivk $i ^ccala careia in mod traditional i-a fost mai la indemina sa prac- 
tice un inva^Smint teoretic. 

Intreprinderea i$i propune cu priontate fata de orice alt scop posi- 
bil sa produca bunuri materiale in timp ce §coala i^.i propune sa pregS- 
teasca oameni multilateral dezvoltati in conformitate cu cerintele tot mai 
inaite ale socie^atu contemporane. 

De$i se urmaresc scopuri diferite, sa fie preluate totu§i pSrtile efici- 
ente ale intreprinderii de catre ^coalS. 

Sa avem in vedere in mod necesar ideea valorificdrii produselor efec- 
tuate la orele de lucrari practice sau in cercurile de ar^atori. Acest pro- 

de valorificare sa nu ajungS insa un scop de sine statator, un scop 
in sine. Prin intermediul sSu vom urm&ri neaparat realizarea laturii edu^ 
cative. 

Sa avem in vedere $i conditiile de indeplinit ca produsele fScute sa 
poat§ fi valorificate ; bun §i ieftin. Deci nu neaparat §i mult, ca intre- 
prinderea (dsLCk s-ar putea ar fi bine dar sa nu devina... scop in sine). 

Apoi, ce produse, inclusiv activitdfi, trebuie sd aibd prioritate in 
timpul lucrarilor practice ? Cred ck trebuie sa aibk intiietate acelea 
pentru inzestrarea $i dezvoltarea bazei tehnico-didactice moderne din 
^coalS, iar in al doilea rind, cele destlnate a satisface utilit^til^ directe 
ale elevilor, familiilor lor, localit^tii in care trSiesc — sfera destinatiei 
produselor putindu-se extinde astfel cit mai mult, dar in aceastS ordine. 
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Sustin ideea retribufiei elevilor printr-o cot§ parte din ci^tigul reali- 
zat pe seama lucrSrilor lor proprii, ceea ce ar insemna o aplicare in pro- 
portn ^colare, a principiului de cointeresare materiald, conform cAruia 
vor fi salarizati cind devin lucrStori califica^i. Astfel se vor integra mai 
u^or in cadrul cerintelor social-economice ale societatii dupa terminarea 
§colii. 

Sa se creeze de asemenea o serie de jacilitdti muncH productive a 
elcrtZor constind in in^elegere, ajutorare, apreciere etc. Un rol principal 
revine in acest sens instructorului maistru care se cere sa reprezinte o 
personalitate bine conturata, cu tr§s§turi moral-profesionale adecvate. 
Astfel de mai^tri se cer preg§titi corespunzStor printr-o formS organi- 
zat§ de inv§t§mint. In felul acesta se va realiza ^i o activitate tehnico- 
productive mai riguros organizat^ pentru ck se va elimina improvizatia 
dm conceptia unor conducitori de practice §i din organizarea propriu- 
zisa a acesteia in atelierele §colii sau ale unor intreprinderi. 

Sk fie intreprinse activitdfi necesittnd spirit creator, orientare moder- 
na, avind in vedere nevoile societ§tii in evolutia sa ccntinua §i fkrk sa 
uitam c§ repetarea la infinit a acelora^i operatiuni, pentru acelea^i piese, 
in acelea^i conditii poate avea efect contrariu celui urmSrit adica inde- 
pSrtarea de munc§, satura^ia, inicrirea, plafonarea §i chiar abrutizarea. 
Ca expmplu de activitate modern^ §i totodata creatoare am in vedere 
munca depanatorilor de radio, televizoare §i alte aparate electrice sau 
munca de cinefil care subintelege o participare complexa, incepind cu in- 
tocmirea unui scenariu trecind apoi prin gama operatiilor de scenografie, 
actorie, operatorie, montaj, regie etc. inclusiv prin accea dc critic cinema- 
tografic (chiar $i numai pentru uz personal). 

Neavind attfia speciali^ti de cifi ar avea nevote ^coala pentru o prac 
tied diversd, atrdgdtoare ?i utild, propun atragerea lor din sfera pvoduc- 
fiei pe baza unor jurndtdfi sau sferturi de norme didactice. De exemplu, 
2—4 ore conducere ^i reparatii auto pentru un grup de 10—15 elevi, alte 
2—4 ore siptSminal pentru 10—15 elevi cmt ili etc. In conditiile amin- 
tite ^i beneficiind de o baz§ materials tot mai bogatS — in ^coala sau la 
intreprindere se poate ridica §i nivelul pregatirii elevilor. Ar fi bine venitS 
organizarea unei actiuni de dispecerat la nivelul inspectoratelor de invd- 
tdmint judefene care sd constea in aprovizionarea cu materiile prime ?t 
rrmterialele necesare activitdfilor practice din ?coli, precum §i cu desja- 
cerea produselor cdtre publicul larg, eventual menfinindU'Se o expozifie 
permanentd pe baza cdreia sd se ^i poatd da unele comenzi de lucru 
auumitor ateliere. 

Sa-so)icitfim mai des pirerea elevilor ^i s§ actionem pe linia satis- 
facerii dorintelor lor, in mSsura in care acestea concorda cu interesele 
societdtii noastre. 

Avind in vedere dezvoltarea actuals de perspective a localit§tii 
noastre, judetului ^1 in general cerintele intregii societ§ti vom putea da 
curs practic unei actiuni care intrat^ printre obiectele de inv§t§mint, sub 
forma activit^tii tehnico-productive, nu trebuie sk mai pSraseascS invS- 
tdmintul. 
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Cercetari cu privire la dinamica 
socio-economica a judetului Teleorman 
§i implicatiile ei Tn educatie 

Prof. dr. FETRE BARBULESCU» 
cerceUktor ^tiinfif ic princiiial 
Institutul de cercetSri pedagogice 



Practica constructiei societ^tii socialiste in tara noastra a demonstrat 
odata in plus ca in infSptuirea acestui edificiu mSret sint necesari oa- 
meni cu o inalt§ pregStire ?tiintifica §1 tehnicS, cu un larg orizont de 
cuno^tinte generale, cu temeinice deprinderi pentru activitatea practica. 

Pomind de la aceste trSsSturi fundamentale in formarea omului zi- 
lelor noastre, in cuvintarea prezentatfi la Congresul al IX-lea al Uniunii 
Tineretului Comunist, tovarS^ul Nicolae Ceaiufescu arSta : „este necesar 
sk aducem in continuare noi perfectionari in invatSmintul nostru, atit in 
sensul nivelului sku teoretic, cit mai ales in sensul legSrii lui de via^a, de 
practice, de nevoile concrete ale societ§tii" 

In aceast§ direc^ie apreciem ca pentru gdsirea celor inai adecvate so- 
lufii in directia apropierii jcolii noastre de via^d, de cerinfele sociale, cu- 
noa^terea in mod ^tiintific, multilateral a mediului social, a m^diului so- 
cio-economic in care actioneazd fcoala noastra, in vederea gdsirii ?i pro- 
jnovdrii unor solufii realiste pentru continua ameliorare — intr-o viziune 
prospectivd — a continutului fi activitdfii acestei institutii de culturd §i 
progres social, devine o cerintd metodologicd esenfiald in cercetarea pe- 
dagogicd, 

1. Scurt istoric 

In literatura pedagogic^ romaneascS gisim formulata ideea, cu a- 
proape trei decenii in urma, ck este necesar ca ^coala sk ,,Xksk in arena 
vietii §i sk creeze sentimentele etice din contactul direct cu realit^tile 
ambiante'' 

In zilele noastre ideea de cunoa^tere a mediului social, in scopul co- 
reiarii ?colii cu cerin^ele vietii, ale societ§tii — in conditiile evolutiei so- 
ciale rapide prin accelerarea ?tiintei ?i a tehnicii — capita tot mai multi 
adepti. 

Philips Coombs, de pild§, este de pArere ck „§coala este chemata s4 
devinS for^a cea mai dinamicS a oricSre societSti moderne" 

M Nicolae Ccau9c:>cu, Cuvintare la Congresul al IX-lea al Uniunii 
Tineretului Comunist, Editura politick, Bucure§ti, 1971, p. 10 

«)Dimitrie Todoran, Psihologia educatiei, Cluj-Sibiu, 1942, p. 411. 

-) Philips Coombs, Planificarea integral^ a educapiei in 0rile indus^ 
iiialc (in Chronique dc VUNESCO, Paris, 1966 nr. 5). 
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Este necesar, spune pedagogul polonez Bogdan Suchodolski, ca „Obi- 
ectivele educatiei sa nu se bazeze niciodata pe principii apriorice, arbi- 
trare, ci sa fie extrase nemijlocit din realitatea socials ^i sa cuprinda pre^ 
gatirea tinerilor pentru via^a socials, pentru adaptarea lor la aceasta 
viatS" 

Pedagogul sovietic N. L Boldirev fScea observatia interesantS ca de?i 
se cunoa^te faptul cS din copilSrie omul se afla sub influenza perma- 
nentS a mediului social — de unde necesitatea permanentd de a se studia 
complexitatea factonlor ?i conditiilor de mediu care actioneazd asupra 
Jarmant personalitdtii — practica a arStat cS in educa^ia moralS a elevi- 
lor serioase deficien^e provin din aceea cS nu totdeauna se cerceteaza ?l 
se studiazS influenza mediului social asupra lor" 

Pedagogia prospective (G. Berger, Gaston Mialaret), aparuta §1 deter- 
mmata de procesul de accelerare a evolu^iei ?tiintei, tehnicii §i artei, m- 
tr-un cuvint a civilizatiei ?i culturii contemporane, pune un accent tot 
mai mare pe cunoa^terea dinamicii nivelului socio-economic din societa- 
tea contemporana, pentru a putea astfel descifra in mod realist viitorul 
ei, a da solutii eficiente in construirea acestuia. 

Gaston Mialaret este de parere ca §coala trebuie sS-l pregateascS pe 
elev pentru a deveni membru al unui grup social mult mai larg decit eel 
§colar, pentru a se adapta la viaJS, ceea ce inseamnS nu numai insu^irea 
unui anumit volum de cuno^tin^e tehnico-economice, ci... „este indispen- 
sabil ca fiecare elev sa fie pregSti^ pentru rolul sau social 5! civic" »). 

Sintetizind, putem afirma cS educa^ia devine cu atit mai eficientS. 
intr-o conceptie prospective, cu cit ea se adapteazS §i se apropie tot mai 
mult de realit^tile social-economice prezente. „Produs al societdtii, dar §1 
factor activ al dezvoltdrii acesteia, §coala trebuie sd stabileascd relafii 
strinse cu viafa §i in felul acesta studiul mediului (social) devine o meto- 
dd pedagogicd din cele esentiale"" 

2. Problematica cercetdrii, obietiive 

In actuala structure organizatorico-administrativa a ^Srii noastre, ju- 
detele constituie o unitate socio-economicS §i politics de baza «). De aceea, 
in cercetarea noastra, care are implicatii asupra continutului §i orientarii 
Intregului invStamint, am pornit de la un studiu exhaustiv al unui judet. 
In ansamblul sSu. 



^^^i ^ J^ogdan SuchodoIski, Pedagogia pregdtitoare pentru viati si peda- 
gogia ce Sormeazi personalitatea (in Rucli Peda^ogizny nr. 1/1967, studiul : ,,Cerce. 
tan cu privire la influenza mediului social asupra prolilului spiritual al tineretului", 
N. I. Boldirev, Probleme de bazd ale culturii metodicH educatiei mo- 
ra e (in Sovctskaia pcdagogika, 1967, nr. 2). 

«) Gaston Mialaret, Introduction a la pedagogic, PIJP Paris 1967 
ror.Jxri^''' ■ °/ • ^ ° " P u m i t r e s c u 9i D r. P e t r e n a r h u 1 e s c u, studiul : 
Cercetari cu privire la tnfluenpa mediului social asupra profilului spiritual al tiv^^ 

tineretului S Editura didactics $i pedagogic^, (in c^ . 

«) y<?zi-^Henri H. Stahl. Organizarca administrativ-tcritoriali rcomentar 
«ociologice), Editura ^tiintifica, 1969. i^omeniar 



280 



Am apreciat cS rezultatele cercetSrilor noastre pot fi preluate in spe- 
cial, de un numar mare de ?coli din jude^ele cu profil asemanator, dar §i 
de ^coald in general. 

In acest scop cercetarea noastra urmSre^te elaborarea unui studiu 
privind evolu^ia socio-economicS a intregului judet, avind ca obiective 
principale ; 

a. cadrul socio-economic general al jude^ului : structurile economice 
$i sociale de baza, tipurile de aglomerSri, procesul general de industriali- 
zare $i urbanizare ; 

b. dinamica industriei : investi^ii, ramurile de bazS, procesul de me- 
canizare $i automatizare ; 

c. dezvoltarea agriculturii : procesul de „industnalizare" in agricul- 
tura, principalele direc^ii ; procesul trecerii de la intreprinderea agricolS 
individuals la poliproductia moderna (agricultura socialista) ; diviziunea 
muncii ; 

d. structura §i diaamica profesiilor ; compozi^ia profesionala a po- 
pula^iei active (numeric ^i procente pe profesii) ; raportul intre popula- 
\ia activa ?i neactivS ; categorii socio-profesionale (sfora productiva, ad- 
ministrate, servicii) ; migra^ia for^ei de muncS : sat-ora^ §i din zonele 
agricole in cele industriale ; 

e. cadrul relaUilor umane in procesul muncii : inter-rela^i de ordin 
prihologic ?i social (atitudini, reac^ii personale, comportament in rclatiile 
dintre §efi §i subalterni, tineret §i virstnici, barbaU §i femei : cadrul mo- 
ral : satisfac^ia locului de munca (salarizare, posibilitati de promovare) : 

f. tradiUile jude^ului, starea de opinie, memoria coiectivS fyi atitu- 
dinea individual^ faVk de tehnicS, de muncS (fizic& §i intelectualS) ; 

g. mass-media ?i influenza acesteia in direc^ia educa^iei prin munca 
§i pentru muncd a tineretului ; 

h. evolu^ia demograficS : numarul de elevi pe grupe de clase, pe di- 
ferite ramuri de inv§tdmint (licee de culture general^, licee de speciali- 
tate, ^coli profesionale etc.) ; 

i. corelafia dintre op^iunile elevilor in privinta orientSrii profesio- 
nale ?i posibilit§Ule pe care le oferk economia jude^ului, tendin^a spre 
p^^irea mcdiului sdtesc (de ce, spre ce sectoare ?) ; 

j. mediul tehnico-productiv in familie : profesia parin^ilor §i preo- 
cup&rile lor de preferint^ in timpul liber ; nivelul tehnic al obicctelor 
casnice ^ culturalc (frigidere, ma^ini de cusut. de sp&lat, aparatc T.V., 
radio), jucSrii etc. Aspecte de suprastructurS privind atitudinea pSrin^ilor 
fata de munca (convingeri, prejudecS^i, judecSU de valoare) ; 

k. Mediul §colar : baza materials, condi^iile in care se desfa$oar§ 
activitatea tehnico-pioductivS, cultura tchnologicS (teorie ?i practice) pe 
care o oferS §coala elevilor, informarea ^tiin^ificS §i de specialitate a ca- 
drclor didactice, cultura lor tehnologicS, nivelul de pregfitirc a profe- 
^o^ilor in domcniul ped^gogici §i psihologiei. 

UrmSrirca acestor obiective ale cercetSrii sc face in trei etape : 

a. dinamica socio-economicS a judc^ului Tcleorrnan in anii 1965 — 1970 
^i 1970 — 1975 (in perioada ianuarie— iunie 1971) ; 

b. evolutia judctului in anii 1975—1980 (anul 1972) ; 
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c. prospectarca particularitatilor dc baz5 alo dezvoltSrii acestui ju- 
det in anil 1980—2000 (in cursul anului 1973). 

Cercetarea noastra privind dinamica socio-economica a judetului Te- 
leorman face parte integrants dintr-o cercetare mult mai complexS • Edu- 
fui sodale"'*' '"""''^ ^ tineretului §colar, in perspectiva inte'^Srii 

Ca modalitate de abordare a cercetdrii semnaldm : 

a. Prospectarea (situatia socio-economicS actuals ?i in perspectiva) : 
i,-„x •- (organizarea unor noi grupe de activitate tchnico-produc- 

liva §1 elaborarea sistemului de Incadrare in proccsul instructiv-educativ 
yinind seama de conditiile sociale, economice ?i culturale locale) 

c. Propuneri pentru viitor (contributii la prefigurarea dimmicii sco- 
lu de aUturd generald prtn prisma pregatirii elevUor pentru munca teh- 
mco-producttvd). 

In felul sau cercetarea are un caracter inedit, cu o mare arie de 
cupnndere, o problematica complexa, la ea participind atit cercetatori de 
speciahtate cit ?i un mare numar de cadre didactice de toate speciali- 
tatile, din intregul judet*). 

3. Cercetdrile efecttiate, rezultate 

Ca nota specifica judetul Teleorman are un profil inca dominant 
agrico] dar ru o evolutie rapida spre indastrializare. Astfel, la finele 
T^iiUSiu'^''' suprafata totaia a judetului de 587.200 ha, un numSr 
ae 474.d74 ha era teren arabil. La aceea?i data in intregul judet erau 11 
intreprinden agricole de stat, 13 intreprinderi pentru mecanizarea agri- 
cultuni lar parcul de tractoare numara 3.953 unitSti fizice (bucati). Din 
productia globala a judetului ur procent de 80*/, cste data de agriJultura 
lar 20% revine industriei. o"^i"iur«, 

O analiza atenta a structurii productiei globale indu triale pe judete 
la fine e anului 1969 arata ca la acea data judetul Teleorman detinea un 
procent de 0.9o/, dm productia pe tara, in timp ce municipiul Bucuresti 
avea un procent de 17,6%. Hun^doara 5,l«/«. Bra§ov 6;7%. Prahova 
6.6«/. Timi? 3.70/0. Dolj 3.2%, Arge? 2,5%. Bacau 3.5%. 

-""J?!!^^ ramuri industriale au evoluat In judetul Teleorman 
in an,, 1985-1969 astfel (anul 1365 : 100) : constructii de ma^iai s^T^ 
lucrarea metalclor : 172, chimie 532. materiale de constructii 215, exploa- 
tarea ?, prelucrarea lemnului 115, textiia 203. confectii 198. pielarie. blS- 
narie, ,ncaitam,nte 215, alimentara 108 etc. 

Dinamica productiei globale industriale a judetului se prezinta in 
14?ff ?n ml ^''^^^ 1965) : 111 in 1966, 130 in 1967. 

Analizind structurri privind numarul media scriptic al salariatilor 
pe judet constatam ca din 65.080 (anul 1969) un numSr de 13.746 lucreazi 
in ,ndustnc ; 10 083 in constructii ; 13.547 In agricultura ; 340 in silvi- 

« . - # « • P^^9°9iamuncii integrate in procetul de invifSmint (aulori : C o s 1 1 n 
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ClUtura ; 4,789 in transporluri ; 1 004 in teU?fcomunicatii ; 7.512 in cir- 
culatia marfunior ; 2,768 in gospod§ria comunal§ de locuinte ?i alte 
prestatii de servicii ; 5.907 in i invitamint, culture ?i arik ; 35 in ^tunte 
^^i deservirea ^tiintifici ; 2,95tf in ocrotirea sSnatatii, asisten^a social^ ?i 
culture fizici ; L217 in administrate ; 1.173 in alte ramuri, 

Schimbarile produse in structura socio-economici a judetului se da- 
toresc $i aci, ca pe intreg cuprinsul patriei noastre, politicii de industria- 
lizare a tarii. In perioada 1966—1970 volumul investitiilor pe intreg ju- 
detul a atins cifra de 6.270 milioane lei, dintre acestea un procent de 
58 3*/o revenind industriei. Numai in 1970 s-a alocat o sum§ de 2,836 mi- 
lioane lei pentru investitii. Pentru anii 1971—1975 se prevSd sume spo- 
rite pentru toate sectoarele. 

In afar^ de stuaierca acestor aspecie statistice privind dinamica so- 
cio-economic^ a jude^ului, in perioada la care ne referim au fost folosite 
$i alte instrumente de investiga^ie, Spa^iul restrins al comunicArii nu ne 
permite sa prezentim pe larg instrumentele de investiga^ie ?i nici rezul- 
tatele ob^inute in ansamblul lor, Ne referim in continuare pe scurt nu- 
mai la chestionarele date, 

Chsstionarul privind baza materiald din ^oh, (BM 1), care a losi 
aplicat in toate $colile generale din judet, a cuprins un numAr de zece 
Intrebari, printre care : in ce an a luat fiinta ?coala, num^rul de elevi 
pe clase, personalul didactic al §colii, dotarea ?colii pentru activitatile 
tehnico-productive, posibilit&tile locale pentru sporirea dot§rii ^olii in 
vederea desfS^ur^rii in bune condi^ii a acestor activita^ii (Intrepnnden 
industriale, unit^ti agricole, dot&ri pe plan local, autodotari etc), pro- 
puneri pentru imbun&tatirea activiti^ii tehnico-productive a elevilor (ca 
profil de activit^^i, ca loc de muncA, ca situare in procesul de invftva- 
mint : la ce clase, numSr de ore sSpt^minal, alte pkveri etc.). 

Chestionarul adresat tuturor cadrelor ^idactice care se ocujA de acii- 
vitifile tehnico-productive desfd^rate de elevi in judef (CD. 1) a cu- 
prins intrebari privind : studiile de culturi general^ ^i de pregatire teh- 
nica, vechimea in profesia de baza ?i in invatamint, gradul didactic, in 
ce ani ?i cu ce clase au lucrat, ce fel de activitati practice au condus, ce 
pregatire au facut dupa terminarea studiilor de baza, ce greuta^i Intim- 
pina in munca desfa^urata In direc^ia apropierii elevilor de activita^ile 
tehnico-productive, ce propuneri au cu privire la pregatirea lor de spe- 
cialitate ^i in domeniul pcdagogiei, psihologiei etc, 

Intr-un chestionar general (G. 1) completat de catre sau prin grija 
directorilor din ?colile de cultura generaia au fost puse intrebdri care 
vizau elemente de conceptie privind pregdtirea tehnico-productivd a ele- 
vilor. Printr-o prima intrebare se cere parerea daca prcgatim pe elevi 
pentru munca, pentru produc^ie, numai in cadrul obiectului de InvatS- 
mint — munca, sau prin Intreg sistemul instructiv-educativ ^colar ? 
Intr-o alta Intrebare s-a cerut opinia despre actualul raport In procesul 
de invatamint Intre partea teoretica ?i cea practica, ce pondere sa aiba 
munca fizica fa^a de cea de Inva^atura pe diferitele trepte ale ?colii de 
cultura generaia ? Daca este indicat ca In ^olile de cultura generaia (mai 
ales la clasele a IX-a tji a X-a la ?coala de 10 ani) sa so introduca elc- 
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tnente de profesionalizare ? In ce limite ? Ce modificari se propun si 
se facS m actualele programe §i planuri de invatamint ? Cum asiguram 
intretmerea culturilor pe timpul verii, cind elevii sint in vacantS ? Daca 
§1 in ce limite este indicat ca ?i elevii sd fie recompensati direct 'in 
punct de vedere material, ca iirmare a productiei realizate prin acti- 
vitatea lor tehnico-productiva ? Cum vedeti organizarea in cadrul scolii 
a unor gospodarii agricole ?colare (mici biobaze §colare, lotul agricol 
stupina ?colara, cre$terea viermilor de mStase, a unor animale mici si* 
pasan, organizarea unor ateliere de prelucrare ?i valorificare a resurse- 
lor locale) Ce parere aveti despre valentele ?i limitele activitatilor prac- 
tice matelierele ?colare in vederea pregatirii elevilor pentru tehnica si 
productia modema ? Ce posibiUtati pot oferi ?colile profesionale pentm 
practica in productie in aceste ?coli a elevilop-dift cadrul invatamintu- 
lui de cultura generaia ? Ce modificari se propun a se face in legislatia 
i^colara pentru o mai buna organizare a practicii in productie a elevilor 

4. Sa analizdm in continuare unele din rezvltatele investigatiilor in- 
trepnnse tn aceasta pnmd fazd a cercet&ni. In intregul judet erau la 
1 februane 1971 un numar de 283 unitati ?colare. La acea data supra- 
lata agricoia a ^colilor se prezenta astfel : 
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Amilizo accstei situatii, precum ?i a bazei materiale de ansamblu a 
5colilor luate in ceicetare, ne-a dus la concluzia ca 32«/, din acestea au 
sat>sfacatoare pentru etapa actuals, 38o/o au conditii modeste, 
l^!^, , nesatlsfacatoare. La intrebarea noastra privind posibUi- 

mtae locale pentru sporirea dotarii ?colilor 42,2»/o din cadrele chestio- 
nate au raspuns : „prin autodotare", 11,2»/, : „prin valorificarea produ- 
selor obtmute de pe terenurile ^olare". Cu privire la profUul activitdtUor 
tehnico-productwe, 44.6V. fac propanerea ca acestea „sa se desfSsoarc 
numai in agriculturS" (exclusiv), 23,5«/, : „in agricultura si alte activitati'* 
(combinat), timplarie, iacatu§erie, menaj etc. 

Propunerile facute cu privire la imbundtdfirea activitdtUor tehrUco- 
productive ca loc de mined s-au grupat astfel : 10,2»/, : „in cadrul scolii, 
pe teren 9colar experimental" ; 7,8o/o : „in C.A.P., cu plan de productie" ; 
^l'/Q : „in C.A.P., la lucrari solicitate" ; 16,4o/o in cadrul §colii, pe teren 
*colar experimental" ; 7,8o/o : „ln C.A.P., cu- plan de productie" • 
lucrari solicitate ; 20,6o/o „in cadrul ?colii, pe teren ^olar experimental 
fn o"»/^ .^'■^ timpiarie ?i iScatu^erie ?i la C.A.P., la lucrari solicitate" : 
iu,^»/o ; „in cooperative me?te$ugare§ti, prestiri de servicii etc." 

Nu prezentam in aceasta comunicare rezultatele cu privire la nive- 
lul de pregatire al cadrelor didactice ca^e lucreazfi in activitatile teh- 
nico-productive Propunerile facute §i rSapunsurile date la chcstionarul 
Lostru s-au refent la : 6.,2% ..cursuri de perfectionare, organizate de 
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Ministerul Invat^imintului ; 13,3o/o : „editarea unor materiale metodice" ; 

„studiu individual" ; 5,9«/f : „schimburi de experienta*' ; 2,1V« „ini- 
0erea practice in intreprinderi productive"'. 

Cu privire la aprederea activitdfUor tehnico-productive ale elevilor 
^ evaluarea rezultatelor, 78Vo din cadrele chestionate propun se 
puna note, ca §i la celelalte obiecte de invatlimint (punct de vedcre pc 
care il susiinem noi), 11% sint de pSrere s& se dea calificative, iar ll*/e 
nu fac nici un fel de propuneri. 

La intrebarea privind greutdfUe intimpinate de cadrele didactice in 
direcpia apropierii elevilor de activitatea tehrdco-productiva 19,3«/i au 
rdspuns dk nu au greutdfi, 39^/^ au men^ionat lipsa bazei materiale, 7Vq 
atitudinea negative a familiei, 2^/% distanta mare fata de locul de munci, 
H% au afirmat c^ elevii nu sint atra^i de profilul agricol, 2o/o s-au refe- 
^rit la notarea elevilor prin calificative, 2,6*/i la faptul c4 elevii nu posedi 
"deprinderi elementare de munc& etc. Ni s-a p&rut semnificativ faptul ca 
im procent de I Wo din cei chestionati nu au dat nici un rdspuns la 
aceastH intrebare. Aceasta a fScut ca in cercetarea noastr& s§ folosim $i 
alte metode de investigatie — mai ales discu^iile directe — pentru cu- 
noa^terea cit mai exacts a p&rerii cadrelor didactice cu privire la aceastd 
problem^. 

5. Conduzii preliminare, propuneri 

Metodologic, cercetMle noastre, avind un caracter operational, au 
pornit de la cunoa^terea multilateral^ a mediului socio-economic in care 
se desfd^ard procf sul instructiv-educativ la nivelul unui judet Intre 
ipotezele de lucru ale cercet&rii am pomit de la ideea de bazd c§ mediul 
.wc£o-econom£c trebuie nu numai cunoscut, prospectat, dar ^ potenfat, 
organizat, dinamizat (oper& complex^ de management $co)ar). Actiunile 
intrcprir.so in cadrul cercetdrii (schimburi de experientd, contactul di- 
rect al cercetatorilor cu ^lile, cu un num&r mare de cadre didactice, 
discutiile cu pdrm^ii, cu elevii, cu dirigin^ii etc.) au urm§rit s4 asigure 
un proces de tiju2ie~dijune Qontinu& intre mediul ^colar ^ eel social 
in ansamblvl sdu, Nu numai un proces unidimeasional : cunoa^terea de 
catre elevi a mediului social mergtnd (vizito) sau lucrind in fabrici, uzine, 
pe ogoare etc., ci $i invers : aducerea mediului social in fcoali ; cunoa^- 
terea pe diferite c§i (procesul de inv&t&mint, activit&tile tehnico-produc- 
tive, cercuri, prin activit&tile in afar& d' $coal&) a mediului socio- 
economic, a dihamrcii sale. 

1. O prima concluzie, pe care o considerim escntial& in cercetarea 
noastrd, este aceea privind rea^zarea conceptiei privind continutul 91 
orientarea invSt^iintului de culture general^. Orientarea intregului nas- 
tru invdfdmint spre practicd, acfiune, spre productie in tdtimd instantd, 
devine in zUele noastre o problemd fundamentali. Activit&tile tehnico^ 
productive nu mai pot fi plasate la periferia procesului de inv&t^mint. 
(Dotare. cadre, apreciere-notare). 

♦) Vezi la fincle acestui ?tudiu harta judctului Teleorman, unde se prezintl re- 
ziiltatclc accstei prime elape dc ccrcetare in anul 1971. 
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2. Atelierele ^colare pot deveni in acest context un\Vk\\ de mare va- 
loste educative. Ele trebuie transformate in laboratoare ale muncii ^i 
educatiei prin muncii. Aid elevii Inve^e (250/0— 40o/o din timpul afec- 
tat) : istoria $i tehnologia muncii (in ansamblu $i pe profil), se intil- 
neasc§ cu muncitori^ frunta^i in productie, inovatori etc. ?i s& lucreze e/ec- 
ttv (400/0— 60«/f din timpul prevSzut in programe pcntru activit§tile res- 
pective). 

In escntd, elevii sk cunoasca principalii factori care caracterizeazS 
procesul de producfie modem§ : proiectarea tehnologic§, organizarea mun- 
cii, bazele $tiintifice ale tehnicii §i sensul soc-al al activitStii lor in pro- 
cesul de productie. 

In laboratoare elevii sS poat§ observa $i analiza proprietatea mate- 
nalelor ; s§ observe ?i sfi Inve^e constructia de ma^ini, mecanisme, apa- 
rate, lnve\e tehnologii, folosirea instrumentelor, montarea $i demon- 
tarea ma^inilor On miniatur§, dlci nu se pot aduce strungurile sau minele 
de exploatare in $coalfi). Aci, prin muncS proprie, elevii sk capete in^ 
demindri practice, abilititi ; sa fie fndrumati $i ajutati spre descoperiri 
^ inova^ii. ^ f r- 

3. Cercetarile ne-au dus la concluzia pot fi organizate astfel de 
Utboratoare ale muncii, pe o arie larg§ de diversitate, ^inind seama de 
conditnle concrete ale fiecSrei ^coli : a. laboratoare de prelucrarea km- 
nului ; j)entru prelucrarea metalului ; laboratoare combinate : lemn-me 
tal ; laboratoare de gospod§rie (menaj, croitorie) ; laboratoare pentru lu- 
crftn agricole in diferite variante (integral in $coal§, cu activitatea ele- 
vilor in §coal§$i inLA S., C-A.P- etc.) ; laboratoare inter^colarepolifunc^io- 
nale 'a nivel de ora? ; laboratoare complexe la nivel judetean, avind 
functie $i de centre metodice pentru activitatea tehnico-productivi a ele- 
vilor. Aceste ultime laboratoare sintem de p&rere sk fie indrumate direct 
de citre inspectorate^ ^lare. 

4. Fiecare elev sA treaci :n decursul ^colarizSrii — pe cit este posibil 
— prin toate formele de muncfi tehnico-productiv§, pe baza unui sistem 
corelat $i integrat procesului de invfttimint (abilitau de educatie politeh- 
nicft polivalentd). 

In ultima clasft (a X-a sau a Xll-a) elevii s§ fie incadrati acelui tip 
<le laborator ?i ^ f.ic§ practic& i:i productie la locurile de munc§ celo 
mai apropiate aptitudinilor ^i incHnatiilor lor (apropierea de condi^iile 
locului de munc§ prin intrarea lor in productie). 

5. Activit^tile tehnico-productive sd urmirescft, in ansamblul lor, 
npropierea elevUor de producfia modernd. Faza manualistfi, organiza- 
rea activititilor tehnico-productive pe baza unei tehnici inapoiate, pro- 
curata prm scoaterea din uz a ma^inilor vechi din intreprinderi, care 
M predau ^colilor etc., trebuie depS^iti. 

6. Intreaga activitate tehnico-productiv& s& aib& in vedere desco- 
pnirea ^i cultivarea talentelor tehnice, formarea inteligenfei iehnice. 
Ph^nem si se infiinteze clase speciale pentru elevi, dototi spre teh- 
nica Oa fel ca cele de matematidi, limbi striine). 

7. Sintem de pArere ca organizarea muncii elevilor sA se fac4 dupi 
cnteni specifice ^colii. Principala muncft a elevului este cea »colar4, in- 
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v^fdtura. O mare aten^ie la aspecte privind ergonomia muncii ^colare 
(elevi sub 16 ani la schimburi de noapte in produc^ie, incadrarea elevilor 
in norme de producfie la nivelul muncitorilor, condi^iile necorespunz&toare 
acestei virste). Elevul incd nu ^produce*' ; el tried ,,inva\d sd prodwd*'. 
In acela^i timp ins&, efici^n^a inva^^intului s^cere apreciata nu nu- 
mai dup& ce ,freproduce** elevul, ci in special dupk ceea ce a inv&fat sa 
^producd'*. 

8. Pentru pregdtirea cadrelor didactice necesare acestui sector de 
acivitate propunem sik se infiinfeze un Institut central de 3 ani (in per- 
spective : 5 ani), care sa preg^teasc^ profesori-mai$trii cu dubla spec;- 
alitate * (chimie-profesor riiaistru ; fizic^-profesor maistru). 

9. Cu privire la arhiteciura ^colard, propunem ca in viitor spa^ir'le 
sa fie astfel repartizate la noile construc^ii : a) 10 — 20o/o pentru mana- 
gement (birourile direcfiei, cancelaria profesorilor, administra^ie) ; b) 30-^ 
4(H/0 spaUu pentru inv^^tur^ (sMi de clas^, cabinete, laboratoare) ; c) 
30—400/0 pentru activitHfile tehnico-productive ; d) 20 — 30<>/o sectorul so- 
cio-cultural (cabinete medicale, siQi spectacole, cercuri, activit^fi extra- 
fcolare, cabinete ale p^rintilor). 

10. Pentru valorificarea producfiei propunim : a) organizarea de 
expozifii permanente cu vinzare ; b) expozifii anuale sau ocazionale ; c) 
vinzarea produselor realizate prin refeaua comerfului de stat, pe baza 
de contracte. Sumele realizate s^ fie repartizate astfel : a) un procent 
de aproximativ 20o/o — fond centralizat pentru Ministerul Invat^mintu- 
lui, in scopul dotarii §colilor; b) un procent de 60 — 70o/o sa ramina in 
bugetul fiec^rei §coli pentru autodotare ; c) un procent de aproximativ 
20*/t pentru premii, recompense alocate elevilor $i cadrelor didactice. 

11. OrganizatoriCf propunem s& ia fiin^ comisii pentru activitatea 
tehnico-productiv^ a elevilor la : a. Ministerul Inv^^&mintului (direct 
pe ling& ministrul inv&ftoiintului) ; b. la nivelul judefelor ; c. la fie- 
care ^oald. La ni . il inspectoratelor ^colare Jude^ene, un inspector 
sk se ocupe de acuvitatea tehnico-productiv^. La nivelul $colilor, un 
director adjunct (sau chiar directorul) s& riispund^ nemijlocit de acti- 
vitatea tehnico-productiv^ a elevilor. Sk ia {im\k in acest scop o co- 
misie care sd rdspundd de intreaga activitate In acest domeniu. 

12. Sd Be elahoreze un plan de cercetare (1971-1980) prin grija Mi- 
nisteruiui Invg^mintului $i cu participarea Jnstitutului de cercetSri pe- 
dagogice, privind intreaga problematic^ a educafiei prin muncS in $coald. 
S& fie antrenate $i cadrele didactice in acest scop. In anul 1972 se 
organizeze conferin^ nationals a cadrelor didactice avind ca temd o 
dezbatere ??tiintific& : „Activitatea tehnico-productivd a elevilor'*. 



Concluzii, propuneri 

Dr. LEON JOPA, ?ef de sector 
Institutul de cercetSri pedagogice 



-ij A Promovezc constituirea tipurilor de atcliere in ?coala, ca de 
pild§ de timpiarie, lacatu^erie. mecanicii. electrotehnica etc.. potrivit con- 
ditiilor locale ?i ale posibilitiitilor de perspectivii. (Petre Bdrbulescu)L 

2. Activitatea practice a elevilor sa se organizeze treptat, pe baza 
studierii aptitudinilor elevilor, evitind starile de suprasolicitare ?i de 
sires, care se pot produce datorita lipsei de organizare sau unei hiper- 
organizSri. Se recomandii ca §i elevii sSl fie consultati la alcStuirea pro- 
gramclor de activitSti practice. (Elena Bejat). 

3. Neavind atitia speciali^ti de ci^i ar avea nevoie ^coala pentru o 
practica divorsa. atrSgStoare §i utilfi. se propune atragerea lor din sfera 
productiei pe baza unor jumatati sau sferturi de norme didactice. 
(Gheorghe Nufu). 

4. Devine necesarS organizarea unei actiuni de dispecerat la nive- 
lul tnspectoratelor de invat^imint judetene. care sS realizezc aproviziona- 
rea cu materii prime §i cu materialele necesare atelierelor din §coli De 
asemenea, acest dispecerat sa se ocupe cu desfacerea produselor catre 
pubhcul larg, eventual si se organizeze expozitii permanente. (Gheor- 
cfhe Nutu). 

5. Institutul de cercetari pedagogice, in colaborare cu Institutul de 
igiena ?i s&iAtate public^, sSl pregSteasci modele de programe zilnice 
pentru ^oalk ?i familie, corespunzStoare principiilor de imbinare a mun- 
cii cu odihna §i recreatia §i a altemarii ocupatiilor. 

Programele si se aplice pc grupele de virstS ale elevilor, notrivit 
conditnlor locale $colare $i familiale ; sS se planifice modelarea si difu- 
zarea lor prhi mass-media. (Vasile Pavlid), 

6. Programele zilnice ale elevilor depind In mare masura ue modul 
in care ace^tia i?i formeaza capacitatea de a munci multilateral. Se pro- 
pune pregatirea elevilor in tehnica mundi intelectuale si manuale (Paul 
Cristea). ' 

7. Sa se promovezc organizarea din rindurile parintilor de elevi a 
unor comisii de pftrinti, coordonate de comitetul de p&rinti p^ §coaia, ca 
de pildfi : comisia tehnico-practicfi, comisia de tehnicS a securitStii m'un- 
cii, in laboratoarele §i in atelierele ^colare. (Leon fopa), 
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8) Sk se studieze infiintarea asociatulor de p^nfi pe ora§e, pe car- 
tiere §i p? judefe, reprezentind comitetele de p^nfi pe §coli. Aceste aso- 
ciafii de parinfi vor sprijini activitdtile educative inter^colare, educafia 
tehnologicd in familie, organizarea atelierelor inter§colare, a expozitiilor 
'de produse pe grupuri de §coli, a desfacerii produselor §colare etc. (Leon 
Jopa). 

9. Atit §coala cit §i comitetele de pirinfi s& dezvolte cercet&n apli- 
cative locale in vederea cunoa^terii grupurilor informale de copii §i ti- 
«ieri spre a le indnima In activitdtile practice-tehnlce. (Alexandru Darie). 

10. Se impune elaborarea de programe informationale privind acti- 
vitatea practice a elevilor $i difuzarea acestora in faniilie §i localitate 
p?ntru a evita lipsa de informare care duce Ir* stres de noutate sau hi- 
perinformarea care provoaca inactivitate, anulind interesul. (Elena Bejat), 
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Sectia a VU-a : EVALUAREA REZULTATELOR ACTIVITATIi: 
TEHNICO-PRODUCTIVE A ELEVILOR 



BIROUL SECTIEI : 

Vladimir Krasnaseschi, §ef de sector, Institutul de cercetari pedagogice- 
Ivan Petricd, inspector §ef, Inspectoratul §colar al judetului Teleormanr 
Dumitru Vdcariu, director general adjunct in Ministerul Muncii 
Theodor Burcescu, profesor emerit, director — Liceul ,.Dr. Petru 
Groza" — Bucure§ti 

Mihai Dinu, director, Liceul nr. 1 Roj^iori de Vede 
Comunicdri : 

Mijioace de realizare a educatiei prin munca 
§i pentru munca in §coala generala 

DUMITRU VACARIU.. 
director general adjunct in Ministerul Muncii 

Se spune adesea — §i pe diept cuvint — ca misiunea §colii este dt 
a pregati copiii §i tineretul pentru via^a. Dar ce inseamna, in conditiile- 
societa^ii noastre §i in etapa dc dez volt are in care ne aflam, a pregati 
pentru via^a ? Inseamn§ ca §coala sa-i pregateasca pe elevi in a$a fel 
incit ace^tia sa fie in stare sa traiascS §i sa munceasca intr-o cpoca do 
mare progres ^tiin^ific ^i tehnic, intr-o epocS in care metodele ^tiin^ifice 
de munca, t^-^hnologiile cele mai avansate §i organizarea din ce in ce mai 
complexa a produc^iei constituie elementc fundamentale ale dczvoltarii 
economice §i sociale. Cu alte cuvinte, §coala trebuie sa-i pregateasca pe 
tineri ca acc§tia sa devinS ap^i sa-§i insu§easca §i sS exercite o profcsiu- 
ne la nivclul exigen^elor pe care le impune progrcsul rapid al §tiintei 
§i iehnicii. 

Lucrarile recente isupra planificSrii educatiei pun in^discu^ie'tot 
mai mult latura instrumentald a func^iei sociale a §colii. $ooala incepe- 
sk fie privita tot mai mult din punctul de vcdere al valorii sale in raport 
cu structura econv^mica a ^arii §i nevoile profcsionale la care raspunde^ 
Este tot mai larg raspinditS concep^ia unui sistcm de invS^amint general 
polivalent, in care pregStirea practice, adesea cu pronun^te tendin^c di^ 
profcsionalizare, este inclu k in mod organic. 

iSste desigur o cerintS imperioasS a societa^ii ca §coala in instruireu 
§i educarea tineretului sa Vna seama de progresul rapid al ^tiin^ei §i teh- 
nicii, de procesul amplu de industrializare a t^rii, de cerin^ele dezvoltSrii 
economiei §i culturii. „Problema centrala a dezvoltarii inva^amintului 
nostru in condi^iile de ast5zi — spunea tovarajjul Nicolae Ceau§escu — - 
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este imbunStatirea legSturii sale cu practica, Intregul proces de inslruire 
trebuie s3 pomeasca de la cerintelp .?c^nomiei, §tiintei §i culturii". 

Faptul (A aceast& problemd a devenit deosebit de actuals nu inseamni 
insa ca este vorba de o problemft cu totul noui, Pentru pedagogia 
^tiintifica munca a reprezentat din totdeauna valoarea socialfi supremfi, 
izvorul tuturor bogatiUor §i valorilor materiale §i spirituale de care dis- 
pune umanitatea, mijlocul principal de formare §i manifestare a perso- 
nalitatii umane, omul insu§i fiind o creatie a muncii. 

Ceea ce a determinat reactualizarea prindpiului educatiei prin mun- 
ca a fost in buna mSsura faptul c& ?coala s-a indepartat in ultima vreme, 
?i la noi §i in alte tari, de acest pnncipiu acordind o importanta adesea 
.exagerata cultivaru facultatUor intelectuale ale elevilor, negUjindu-se 
complet sau aproape complet cultivarea interesului elevilor pentru mun- 
ca practica. A^a se explica in mare mastira rezistenta unei parti Snsem- 
nate din tinerii absolvent de ?coala generaia sau liceu in fata solicitari- 
lor de a se incadra in activitati cu un pronuntat caracter practic. 

Jn invatamint excesiv teoretizant conduce la indepartarea tinerilor 
de realitate, le altereaza capacitatea de a stabili un raport normal Intre a 
§ti §i a putea, intre pretentie §i posibilitate. O gindiro creatoare — asa 
cum trebuie sa formam la elevii no§tri — este aceea care se na?te din 
actiune ?i se intoarce la actiune. Viata practica ii pune tinarului in fata 
situatii din cele mai variate, care mai de care mai complexe, solicitindu-I 
sa formuleze judecati precise Sn raport cu acestea §i sa ia decizii care 
imphca un anumit grad de responsabilitate. Munca fizica stimuleaza in- 
sa?i educatia intelectuala aducind spiritului elementele concrete necesarc 
exercitiului sau §i stabilind un contact permanent §i fecund intre gindi- 
re ?i realitate. Unui elev care efectucaza dps lucrari practice i se dez- 
volta treptat dorinta de a cunoa^te §i, ceea cw -ste deosebit de important 
caracterului inventiv §i concret al gindirii. Treptat, se dezvolta tendinta 
elevului de a verifica in practica anumite afirmatii sau generalizari teo- 
retice. Aceasta deprindere de a verifica in practica cuno?tintele este foar- 
te importanta pentru ca ea se va rasfrlnge asupra activitatii profesionale 
a elevului dupa absolvirea ?colii. Gustul pentru frumos, sensul culorilor, 
intuitia formelor artistice nu se pot cultiva decit in procesul muncii prac- 
tice, pe calea satisfactiei pe care ti-o da un lucru pe care 1-ai facut tu 
Snsuti §i 1-ai facut bine. 

Un vechi dicton in pedagogie spune ca „nimic nu este dcfinitiv do- 
bindit in creier ce n-a trecut in prealabil prin miini". 

De caracterul ?i continutul activitatii practice, precum si de cradul 
de aderare con?tienta a elevului la aceasta activitate depinde in mare 
masura felul cum se va incadra elevul ulterior in munca productiva De 
aceea este bine sa se includa in procesul activitatilor practice elemente 
ale muncii productive, contribuind astfel la dezvoltarea inclinatiilor ele- 
vului, fara a anticipa neaparat alegerea unei anumite profesiuni Munca 
practica nu are numai o valoare formativa, ci ?i una revelatoare, in sen- 
sul puneni m lumina a unor calitati ale elevilor ramase pina atunci as- 
cunse ; ea ofera o sursa pretioasa de observatii, de diagnostice fiziolocice 
§1 psihologice, dczvaiuie trasaturi afective pe care activitatea teoretic^ 
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nu le releveazS. lata de ce munca f izica se cuviiie s& fie plasatS la raiigul 
unei adev^ate discipline de educafie genarald. Invdt&tura pentru a fi 
eficientfi trebuie ^ se bazeze in primul rind pe experient&, pe acti^it&ti 
practice. 

Introducerea .jpracticii" ca o disciplinS de invStamint incep'nd cu 
anul ^colar 1970 — 1971, incetarea de a o mai considera ca o activitate ex- 
tra^colard va contribui, dupd cum e de a$teptat, la inl&turarea ni;ajun- 
surilor izvorite din practicarea unui inv&timint excesiv teo^c-tizaat, va 
Snlesni legarea $i mai stiinsS a invdt^intului de viat&. 

Prelungirea duratei invdttoiintului general obligatoriu de la 8 la 
10 ani, a determinat, in mod inevitabil, necesitatea ca ^coala gencralS si 
preia asupra sa o parte din r&spunsurile prxvind formarea viitorilor mun- 
citori ai ^krii. Durata invd^mintului profesional se va reduce simtitor, 
la un an, un an $i jumState, ceea ce reprezintd foarte pu^in pentru for- 
marea unor muncitori la nivelul cerinfelor dacd ^coala generalil nu va 
prelua $i nu va rezolva principalele probleme ale instruirii $i educdrii 
acestora. 

Imbinarea kivdtdmintului de culturdNgenerali cu munca productive 
este o problems nu numai foarte importantft, dar $i foarte actual! 
pentru ^coala noastrft. Ea nu trebuie privitS doar ca o sarcinfi adminis- 
trative transmisd'$colii prin ni^te instruc^iuni, ci ca o problem^ peda- 
gogicd dintrc cele mai dificile. La urma urmei este vorba de a se g&si 
cele mai potrivite solufii pentru ca trecerea tinerilor de la ?coalfi la pro- 
fesiune $i integrarea lor sociald sfi se facd f^i dificultdti- 

A$a cum spunea A. Touraine, in L'Histoire gendrale du travail (Pa- 
ris, Nouvelle Libraire de France 1961, p. 30)... „intre invfitimintul pro- 
fesional $i invit^mintul ^olar general, frontiera trebuie sS disparS"". 

$coala generals trebuie sd-i obi^nuiascd pe elevi sd indeplineascd 
activitafi practice $i s& realizeze obiecte folositoare, sa-$i formeze o ima- 
gine corectd despre ceea ce reprezintft activitatea productivfi, prin anga- 
jarea lor ca participanti in activit^ti practice utile, eficiente. Formarea 
gustului pentru activitdfi practice $i ingeniozitatea tehnicd trebuie si 
contribuie la dobindirea unor calitdti care sint necesare in orice profe- 
siune : spiritul de ordine, precizia in execu^ie, con^tiinciozitatea. 

Din modul cum am prezentat problema educafiei prin munci pind 
aid s-ar putea desprinde ideea cd aceastd problem^ este rezolvatd o dati 
cu luarea misurilor ca activitatea practice sk devind o discipline obliga- 
torie in procesul de inv&t&mint C& este de ajuns ca o ^aU. s& inf iinteze 
ateliere in care elevii si fie pu^i si luqreze dupi un program obligatoriu 
pentnr ca ace^tia si capetc dragoste de munci. Or, lucrurile nu stau a$a. 
Pentru ca ^coala si giseasci rezolvarea doriti problemei educafiei prin 
munci este necesar ca ea si dea mai intii rispuns la intrebarea : cum 
trebuie acfionat pentru a trezi interesul fafi de munci al copiilor ? 

Literatura pedagogici i^i propria noastri experienfi de dascili no 
arati ci copilul capiti interes $i tlragoste pentru munci pe misuri cc 
devine con^tient de rolul constructiv al eforturilor sale, de insemnitatea 
sociali a muncii sale. Constringerea nu este $i nu poato fi un element 
de convingere $i nu poate contribui la cultivarea dragostei de munci« 
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Copiii nu s!nt satisf&cuti decit atunci cind e vorba de o activilate inte- 
resarna, Trebuie s& admitem c& munca prin ea insfi^i nu prezinta inte- 
res pentru copii, Este greu de presupus (A un grup de copii care se due 
s& se joace cu mingea pe un maidan s-ar declara gata s& renunte la joacS 
ca s& se duca sS dea ajutor unor muncitori care incarcS lemne sau cfirS- 
mizi !ntr-un camion, chiar dacS efortul ce li s-ar cere ar fi pe mSsura 
puterilor lor. A$a ceva nu se intimplft, de?i jocul cu mingea consum& mai 
multIL energie dedt munca la care m-am referit. Jocul le da insa satis- 
factie, !n timp ce munca la* fncarcatul caramizilor sau lemnelor, nu. La 
copii interesul pentru muncS trebuie s& constea !n intelegerea clarS a 
scopului, in convingerea cSl ci pot avea un rol transformator, cS ei pot 
s§ dea lemnului sau metalului, de pilda, forma dorit? de ei, c& ei pot 
influenta natura f§c!nd ca o plants sSl rodeascS mai mult etc. Cu cit co- 
pii! sint mai con?tienti de propria lor fortS ?i de puterea pe care o au 
asupra lucrurilor cu atit sint mai stSruitori ?i mai perseverenti in Snvin- 
gerea greutatilor, cu atit este mai interesantS pentru ei munca §i devine 
parte integrants a vietii lor psihice. In munca cea mai obi^nuitS, de 
toate zilele, satisfactia apare numai atunci cind mintea, sentimentele ^i 
vointa eievului sint atrase de aceasta munca. Motivatia cea mai putemicft 
constS in insu§i scopul actiunii ; acesta constituie stimulentul eel mai 
putemic. 

Bineinteles cS rolul motivatiei nu trebuie limitat la munca practice, 
ci trebuie extins asupra intregii activitSti care se desfS^oarS in §coaia. 

De altfel, vreau sft subliniez cSl noua discipline introdusS in planul 
de invftt&nint este unul din mijloacele de educatie prin munca ?i pentru 
muncft. Pentru ca aceastft problem^ sS fie integral rezolvatS trebuie sa-?i 
aducd aportul intregul corp profesoral al ^colii. Nici un membru al colec- 
tivului didactic nu se poate sustrage rSspunderii pe care o are ?coala in 
general ?i ^coala in care i^i desfa^ara activitatea in special de a da t^rii 
tineri hotftriti sft munceascS fara preget pentru a fi de folos patriei so- 
cialiste. Trebuie sft fie folosite in acest scop toate mijloacele de care dis- 
pune ^coala ^i in primul ^^ind lectiile. La educarea elevilor in spiritul 
dragostei de muncft — ca obiectiv esential in prpcesul educatiei — tre- 
buie sa-?i aduca contributia toate disciplinele de inv5tfimint. MS voi re- 
feri la citeva din acestea. 

Sa luam dp pilda jizira, obiectul cu cele mai largi aplicatii in 
tehnicft. Prof^rama acestui obiect pentru clasele VI— X ale ?colii ge- 
neral e permite sft se formeze la elevi o serie de deprinderi practice 
daosebit de utile atit la cei care intra direct in productie cit ?i la 
cei care continua studiile in ^colile postgenerale. La acest obiect ele- 
vii capSta cuno^tinte despre fenomene §i legi fizice care stau la baza 
activitatilor cu caracter tehnic in cele mai variate domenii de activitate. 
In energetics ^i constructii de ma^ini, In electronic^ ?i electrotehnica, 
in metalurgie, in chimie, in transporturi ?i telecomunicatii, in con- 
structii, in cercetare etc. nici nu se poate concepe o muncS calif icatft 
fSrft cuno^tinte solide de fizicS. Profesorului de fizicS ii stau deci la in- 
deminS largi posibilitSti de a lega predarea obiectului sSu de munca 
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baJ'Xrde'Ut\,^e!r«"'^^ '"^"•1' ^^im. 

sfi sublinieze cu fiecare ^rUej - ,i StfeTL '^prU^rur^SLfe 
create cit mai des - faptul cfi in conditule progrLlui fSe ranid 

S„ea'"?ScS?rT.","'"?'"'^'' > noti?„i fare* 

Hi„ ; . pnceperu de a le aplica in acttvitatea practicS — 

eS adfca in Umi^l m-, '"'I ''°'"P*'"*^ complicatii de ordS 
Si "f ekvi? " mijloacelor pe care le a,i la indemina pro- 

O alta disciplinS cu largi posibilitati de aplicare in practicS a cu 

f^tr ^^''^ * ^ '"t*"-"" ^""'nit proces de productie 

mtr-o anumita meserie sau profesiune. proauciie, 

opnfSf V laboratorul repre?int3 fartorul indisDensabil 

c^ c«.inw""^'^"'V?'". ^«P""deri practice de m«nc3 7n coS tate 

:«t»iagrir^^^^^« ^^^-^^^ - discipiir<:%oSiJ 

In fond, invatamint inseamnS cercetare, cSutare insusire con^ti 
entS ?i nu memorare mecanicS. Dobindirea' stiinji de ca! te St 

Saf?^,"" ^'"?^ "^^"'t^t^ concrete, traductibileiracte 

Regutele 9, rSspunsurile tip se pot uita, dar demonstratS insr£ea 
ei pe calea expenentelor personale constituie adevfirata zitreM^! 
telectua.3 care asigurS capacitatea de afirmare in mS si 7n viatt 
Apan la ateherului in ?coaia nu diminueazfi importanta laborato^lui 
de fizicfi 9. a celui de chimie in ?coalfi, ci dimpotrivfi, o accentS pen! 
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tru c4 nici o deprindere dobinditS in oricare £el de atelier nu poate com- 
pensa lipsa de cuno^tinte practice in domeniul fizicii sau chimiei. Un ab- 
solvent al ?colii generale cu o temeinicA pregatire la fizicA, chimie, ma- 
tematicS va reu^i cu siguranfl^ sd asimileze mult mai repede ?i mai u$or 
^lementele urei pregatiri practice in profesiune decit unul caruia ii 
lipsesc cunoi^tintele de baza respective dar a capatat in schimb in 
timpul ^olii unele deprinjderi practice in atelterul §colii. De aceea. 
^ aparea ca un nou sens ca o §coala generala sa dispunS de un ate- 
lier fie el de lacitu^erie, de timpiarie sau de alt fel, inainte de a 
-dispune de laboratoare de £izic5 §i chimie inzestrate cu toata aparatura 
materialul ?tiinti£ic corespunzator programelor anaUtice ale acestor 
^oua discipline. Cadrele didactice au experien^a concursunlor de admi- 
tere la ?colile postgenerale ?i mai cu seami cele care predau in aceste 
^oli §tiu cit de dureroase sint constatarile ca la un mare numar de 
tjlevi le lipsesc cuno§tintele de baza la aceste discipline ?i ca daca ar 
fi sa cladeasca cuno^tintele profesionale pe bagajul cu care au venit 
ace^tia din §coala generala ar insemna sa cladeasca pe nisip.^ Aceste 
goluri nu se datoresc oare tocmai faptului ca mai avem inca multe 
scoU in care cuno§tintele de fizica §i chimie predate nu sint ilustrate 
cu experientele practice de laborator ?i in consecinta se pierd u$or. 
se uitd ^ 

As vrea sa ma refer acum in citeva cuvinte la o alta dfeciplina §i 
anume matematica, Aceast§ disciplina oferi, de asemenea, largi posi- 
l)ihtati de a face legaturi in cadrul lectiilor cu activitate practica, cu 
lumea meseriilor §i profesiunilor. Dupa cum se precizeaza in programa, 
matematica in ^oala generala trebuie sa dea elevilor 'f^^.^T^T^^^^^^ 
fiat de cunostinte utU viitoarelor lor preocupari m viatS. Intr-adevar, 
matematica devine din ce in ce mai mult un instrument de lucru in 
cele mai variate domenii de la tehnica ?i economie, luate in sensul 
•eel mai larg al acestor notiuni, pini la hngvistici §i medicini O gama 
tot mai larga de profesiuni la diferite nivele de cahficare sohciti stSpi- 
nirea temeinicS a unor cuno$tinte de matematici f&ri de care exerci- 
Urea lor devine imposibili. Polivalenta acestei disciphne trebuie valo- 
rificata la maximum in cadrul procesului de invitamint. 

Cred ca nu poate exista lec^ie de matematica in §coala generala 
care sa nu-i ofere n^t'fesorului posibilitatea de a explica elevilor unde 
^i de ce sint neces'are cuno^tin^ele respective ?i sa faca aphcatii co- 
respunz&toare, fie cS e vorba de ni$te socoteh elementare de antme- 
tica legate de viata de toate zilele, fie ca e vorba de ni§te probleme 
sau calcule pe care le cere exercitarea cutarei sau cutarei meserii sau 
profesiuni. Modul insu?i de a formula problemele in cadrul lectiilor 
poate contribui la familiarizarea elevilor cu unele aspecte care carac- 
terizeaza munca oamenilor in diverse ramuri de productie §i domenii 
de activitate. 

Daca profesorul de matematica insists de fiecare data in mod 
-convingaior asupra utilitStii practice a cunoi^tintelor predate, domeniul 
sau domeniile in care ele se aplicft, necesitatea insu?irii lor temeinice, 
«a o premiss indispensabilS pentru exercitarea In bune conditii a 
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oncflrei meserii sau profesiuni, §i obUne rezultate corespunzStoare 
fasramnft dk a adus o contributie important* la inarmarea elevilor cu 
unui din c^le mai utile §1 mai pollvalente instnimente de lucru, pentm 
once domeniu de activitate. 

Din pacate, avem inc5 numeroase cazuri dnd absolventi ai scoltt 
generale nu st5p!nesc bine nici cele 4 operatiuni, iar fn ce priveste- 
gindirea matematica propriu-zisi nu reu§esc sa rezolve nici cele mai 
elcmentare probleme. Concursnrile de admitere in scoUle posteenerale 
fumizeaza un material bpgat in aceasta privinta. 

Poate oare existenta unui ateUer $colar sa compenseze slaba pre- 
gatire a unui elev la fizica, chimie §i matematica $i prin cSpatarea unor 
depnnderi manuale in cadrul atelierului elevul respectiv sa se ridice 
la performante profesionale de nivelul celor cenite de tehhica §i tehno^ 
logiile moderne ? Imposibil ! Tocmai de aceea am simtit nevoia sa atra^ 
gem atentia ca munca „tehnico-productiva" ca disciplina de invatamint 
nu poate rezolva singuri problema educatiei prin munca .^i pentru 
niunca, ci este indispensabiia contributia $i a celorlalte discipline, itk 
nndul carora fizica, chimia ?i matematica au drept de pr antate. 

Trebuie sa ne gindim insa $i la faptul ca eel mai mare numar 
de $coli generale $i implicit de elevi se aflS la sate. Contactul eel mai 
direct al cJevilor se face cu diferitele ramuri ale egriculturii. Nu se 
poate nega desigur valoarea cuno?tintelor de fizica, chimie, matema- 
tica in acest domeniu, dar se pare cS pe primul plan tree ?tiintele 
bio.ogice care au legatura nemijlocita cu practica agricola. 

Inlrebarea este : va reusi profesorul de stiinte naturale ca cor-« 
a>mitent cu formarea unei conceptii §tiintifice despre viata sa facJl 
§i legatura nemijlocita a cuno$tintelor predate cu practica $i sa cap- 
teze interesul elevilor pentru munca agricolS ? Raspunsul este da, on 
de cite ori i^i propune ca scop acest lucru. 

Cuno?tinti?le care se predau la botanica, la zoologie au o valoare 
practica deosebit de mare. Ele se aplica intr-un domeniu de o impor- 
tanta deosebita in economia tarii noastre. Aici, poate mai mult decit 
Ja celelalte discipline, profesorul trebuie sa ci?tige interesul elevilor, 
(fete $i baieti) pentru meseriile cu profil agricol, horticol, pomicoU 
viticol §i zootehnic chiar fncepind din clasa a V-a. Profesorii de sivnte- 
natura.e trebuie sa se foloseasca de cele mai atragatoare mijloace 
pentru a d$tiga interesul elevilor pentru activitati din ramura agricul- 
turii. Insist asupra acestui lucru deoarece se constat* o lipsa de in- 
teres din partea tineretului satesc pentru meseriile cu profil agricol 
gravitind spre meseriile $i profesiunile din ramurile neagricole. Sint 
cazuri — §1 nu putine — cind chiar absolventi ai unor ^oli cu profil 
agricol §i-au cautat ulterior ocupatii in alte domenii de activitate. Este 
evident ca aceasta ramura atft de importanta in economia national* 
nu poate progresa daci forta de munc* ce o deserve^te nu este per- 
manent improspatata cu energii tinere. De aceea, este neeesar ca inca 
din perioadi in care incepe sa se inchege personalitatea elevului s*-! 
sSdim in suflet elementele de atractie care s5-i alimenteze dorinta de 
a deveni un bun horticultor, agricultor, pomicultor sau zootehnist, sS-l 
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trezim pasiunea pentru munca in aceste domenii. Acest lucni se poate 
obfine nu numai obligind elevii s& munceascd pe bazi de contract pe 
un lot agricol, ci mai ales prin modul In care minunatele taine ale 
vietii le sint dezvliluite elevilor, prin contactul nemijlocit cu lumea 
plantelor §i animalelor, facindu-i sa Infeleagi corect fenomenele 
biologice §i sa fndrigeaso. studierea plantelor §i animalelor ca pe o 
activitate desfS$uratd in cadrul profesiunii lor liber alese. 

Nu m-am gindit sft iau la rind toate disciplinele de !nv§tam!nt 
pentru a sublinia legatura lor cu activitatea practica, valentele lor 
educative, dar nu pot sa nu mS opresc macar in treacat §i asupra 
unor discipline umamste cum ar fi, de pilda. limba romSni sau ^toria. 

La limba literatura romdni profesorul trebuie sSl ob^inS de la 
elevi in primul rind o exprimare corecta in scris $i vorbit, o caligrafie 
ingrijita, ca mijloace indispensabile de comunicare in orice domeniu 
de activitate. cum spunea tovarS^ul ministru Mircea Malita, cri- 
teriul practic la limba roman§ se aplicS in modul cum o folosim in co- 
respondenta, in scris, in adrese, in note oficiale in rapoarte, in diverse 
propuneri. Serve§te unui scop practic §i felul cum sint folosite diversele 
scrieri literare pentru a trezi §i a cultiva interesul elevilor pentru munca 
practice, pentru a cultiva dragostea de munci in general Cred c§ pentru 
aceasta nu trebuie sS cdutSm neap^rat numai buc§ti literare in care se 
vorbe$te de uzine, de §antiere etc. Din biografii, din operele literare 
(romane, nuvele, poezii, reportaje etc.) se pot scoate in evidenfa aspectele 
care exprimS devotament in muncd, spirit de sacrificiu §i abnega^ie. 
pasiune ^i perseverent * in urmSrirea unor nobile idealuri. 

Istoria, la rindul ei, se poate preda ca o insu^ire de date care 
trebuie memorate sau ca o discipUna cu un foarte bogat con^inut 
formativ. S§ ne gindim bun§oar§ cit de bine se poate sublinia la 
lec^iilc de istorie rolul muncii ca o condi^ie necesara, permanenta, 
a existentei societatii omenesti. Prezentate cu intreaga )or semnifi- 
catie, trezind §i mentinind vie atenfia elevilor, epocile istorice sint 
pline de invataminte prin caracteristicele lor deosebite privind munca 
oamenilor. Profesorul de istorie dispune de mijloacelr necesare sa 
creeze in rindul elevilor conviugerea cS tot ce aduce omului maretie 
§i glorie a fost faurit prin munc§. 

Am insistat mai mult asupra modului in care diversele discipline 
de inv§tamint pot contribui la educarea unei atitudini juste taVk de 
munca la elevi pentru c5 ceea ce lipse§te tinerilor nostri absolventi d** 
$coaia generals §i liceu — §i in unele cazuri acest lucru ne d§ motiv 
de ingrijorare — nu se refer§ la faptul cik ei nu au dobindit in ^odlik 
anumite deprinderi concrete de munc§, ci faptului c§ nu au o atitu. 
dine justfi fa^S de munc§ in general, dispre^uiesc munca fizic§, este 
verba deci de a combate o mentalitate, de a ci^tiga adeziunea con^ti- 
enta a elevului pentru munca practicS de orice nattir§ ar fl ea. Aceasta 
nu se poate realiza decit dac§ intregul proces de inv^tSmint este 
orientat spre acest scop. 

Una din preocuparile §colilor privind educatia prin munci a elevilor 
este 9i a'ltivitatea in cadrul cercurilor de spedalitate. Contributia lor la 



297 



educaiea elevilor in spiritul dragostei pentru munca practici poate fi 
valoroasa daca sint bine organizate §i permit elevilor sS execute iCcrari 
practice de laborator sau de atelier care sS le creeze direct anumite 
deprmden de munca care le pot fi utile pentru activitatea lor viitoare 
Actiyitatea in cercun prezintS avantajul cS conduce la o autocunoaster^ 
con^tienta rezultata din impletirea nazuintelor profesioLle 5e XuS^ 
cu exercitarea aptitudmilor lor in procesul mupcii pe care o desf^I 
in cadrul cercului. Dezavaotajul estenca la activitatea ceneurilor paSa 
<ie reguia un numSi restrins de elevi. h»»w«p«i 
Va reprezenla desigur un important moment de cotitura in procesul 
mstructiv-educativ situarea pe primul plan a caracterului formativ ai 
^jf*.";!' .<*»«^'Pl'"e de invatfimint $i trecerea centrului de greutate al 
activitaUi jcolare dm sala de dasa spre laboratoare, cabinete si ateUere 
Pe aceasta cale se va putea realiza o trainicS sudurS intre cunostintele 
fnS v^*?"**'"^ .? activitatea practica a elevilor, se va putealiS 
initiativa 51 spintul creator al acestora, elevii vor fi pu^i in situatia 
de a nu mai fi simpli inregistratori de cuno§tinte pe care sa nu le s£ 
£°fnJ~r^"?*'*"^ soliriterile vietii, ci participanti activi la prociul 
?3 Jnn^ ^./f . ^alizari practice, cuno?tintele dSbindite 

capdtmd astfel trdinicie $i eficienti. ""»uii,c 

^.tiv^li-io"'^""^ interesul pe care trebuie sa-1 manifeste ?coala pentru 
actiyitatile practice ale elevilor, ministrul invatSmintului, Mircea Malila 

SDUnea dtt ^iTl" domenS.' 
T«r^ - ' ^a^care reu$e5te sa polarizeze toate priceperile 
sa produca concentrarea de atentie necesara, sa mareasca in Hnar min^ 
dna unei creatii proprii ca urmare a faptului ca obiectul creat are o 
fma itate, o valoare certa de utilizare. ActivitStile practice trebuie s& 
fie integrate procKului de invatSmint $i sa aiba ca obiect formarea 
de depnnden de baz4 ^i de abilitati practice conform cu aptitSe 
mdividuale cerintele actuale §i viitoare ale produc^iei ; in Scest iSop 
se yor constitui ateliere §colare ?i interscolare. se vor folosi atelierele 
scohlor profesionale ?i liceelor de specialitate, precum ^i unitatil^ c^e 
pot sa fie puse la dispozitie de catre^^industrie. ^operative sau de cSre 
mstitutu dm domeniul social-cultural §i administrativ. 

pricare ar fi insa posibilitatile unei ?roli de a organiza preeStirea 
tehnico-product va a elevilor, un lucru este sigur ?i aniSie ?l diS 
absolvirea ?colii generale sau a liceului. In foarte plitine^zuS elev^ 
yor aiege in contmuare meseria sau genul de activitate oracticat in 
timpul anilor de ^coala. Acest lucru e drterminat de faptu^cS ioala 
r organiza pregatir^a practica a elevUor in dSeSe 

domenii dar acestea nu comcid in momentul absolvirii ?colii generale 
, *!f.V*.f^''' '^^'^^ intimplator cu nevoile de forta de mSncI 

ale difentelor ramuri ?i subramuri ale economiei $i In diferite zone si 
locabtati. Un elev care a ftcut practica intr-un atelier d^ IScStuserie 
sau ntr-unul de timplarie, nu inleamnS ca se va face neapdrS Idc^^^^ 
sau tlmplar. atit pentru faptul ca e posibil ca atunci cind a aSt 
5coala sa nu fie nevoie de meseria?i ai acest profil In localitatea s^u 
judetul respectiv, dt ?i pentru cS §coala generSlS nu dispune IncsT 
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cadre competente care sa asigure o aseaienea instruire practice a elevilor 
Indt ace§tia sd indrageasa. in a^a masur§ o meferie ca la terminarea 
^colii generale sa doreascS sa o practice in continuare ca ni§te meseria^i 
^ata fomiati. 

In tari cu veche traditie in organizarea activit§tilor practice In 
^coala de baza^ munca este condusa de institutori competenti §i din 
<e in ce mai mult die profesori de lucru manual formati in acest scop 
prin seminarii speciale. 

Tinind seama de situatia de fapt. anume ca nu avem cadre cu profil 
^ecvat pentru a satisface cerintele cele mai diverse privind indrumarea 
competent^ a elevilor in cadrul activit^tilor practice, consider c§ este 
bine ca noua disciplind s& fie consideratd ca un mijloc efident de edu- 
care a elevilor in spirittil dragostei de munca, al formdrii unei atitudini 
socialiste fafd de muncd. Modalitatea practica de realizare pote fi extrem 
de diversificatS, in jtunctie de conditii, de specificul local, de posibilitliti* 
tie virsta elevilor, ^e particulariiatile dezvoltarii lor fizice §i de prefe- 
rintele lor. Ar fi e^agerat insa daca fiecare forma de activitate practica 
oricit de sumare at fi conditiile in care se desfa§oarS ar fi considerata 
'ca o cale care asigura nemijlocit economiei forta de muncS calificala 
similar cu cea fumizatS de ^olile profesionale. 

A§a cum am mai avut prilejul sa subliniez in cadrul expunerii de 
fata, in activitatea educativa a ^olii esentiala este cultivarea dragostti 
de munca §i a deprinderilor de munca !n general. Numai tinerii care 
pretuiesc munca i§i iubesc profesiunea, si obtin rezultate bune in acti- 
vitatea lor profesionali. 

La cultivarea dragostei de munca $i formarea unei atitudini socia- 
liste fata de munc^ trebuie sfi contribuie, a$a cum am ardtat, intregul 
proces de fnvatamint. 

Accentul trebuie pus pe motivatie, pe satisfactia pe care o da co- 
pilului un lucru fScut de el, fie cS este vorba de un experiment in 
laborator, construirea unei piese in atelier sau alta activit&te practica 
utila, finalizata. 

In ultima instanta se cere sa actionam in a^a fel incit fiecare 
tinar sa fie convlns — §i parintii la fel — ca viata inseamna munca 
^i aceasta cere efort. Satisfactia este direct proportionala cu utilitatea 
<*fortului depus. 
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Inscrierea muncii (in sensul activitStii practice) in prograiha obli- 
gatorie a intregului InvStamint (deci nu numai a celui profesional) este 
efectul in plan educational al constituirii unui mod de gindire nou, 
pe care il putem denumi tehnologic. 

01. Acceptia cea mai larga a termenului de tehnologie este aceea 
a unui sistem de metode menite sa defineasca obiectivele §i cSile unei 
actiuni reu§ite, pe baza cunoa^terii $tiintifice a realitatii. 

02. ConceputS astfel, tehnologia ne apare ca un mod de cunoa^tere 
§i de actiune care necesita anumite aptitudini, atitudini, com^ortamente, 
compjetente, pina la urmS un spirit nou, parte componentil a culturii 
contemporane. 

1. Tradusa in limbaj educational, tehnologia — mod de cunoastere 

inseamna ca alaturi de stocarea informatiei §i capacitatea informarii 
mai este necesara §i formarea abilitatilor cu ajutorul carora actul de 
gindire se poate materializa in iritelegerea fenomenelor, rezolvarea 
problemelor noi ?i reconstituirea sau construirea unor obiecte functio- 
nind pe baza legilor naturale. 

1.0. Exigentele educationale amintite mai sus corespund proceselor 
sociale de industr^alizare, de reducere a numarului locurilor de munc5 
unde dominS exigentele fizice si de cre$tere a sumei posturilor cu do- 
minants psihica, precvm ^i evolutiei cunoa§terii pe caile experimentalis- 
mului ?i probabilismului, in detrimentul tuturor formelor de dogmatism. 

1.1. In acela^i timp, leqile economice $i procesul de democratizare 
impun o adevarata fugS dup5 inteligente §i hotarirea de a favoriza 
manifestarea talentelor §i aptitudinilor, in pofida oricaror inegalitSti 
sociale de pornire dintre copii §i dintre tineri. 

1.2. La considerentele de mai sus, trebuie sS adSu^Sm §i necesitatea 
resimtita de tarile cu traditie culturala de a inlStura disociafia, devenita 
artificiala, dintre munca fizicS ?i cea intelectual5, precum ?i imperativul 
de a scurta la minimum durata perioadei scolare de pregatire crofe- 
sionaia. ^ 

2. Din punct de vedere pedagogic, se considera ca activitatile prac-^ 
tice, de munca la diferitele paliere §colare, contribuie la atingerea unui 
mare numar de obiective : 
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a. formarea capacitStii acfiune $i gindire ; 

b. dezvoltarea unui comportament adecvat fat& de oameni §i obiecte ; 

c. stimularea interesului pentru a adaptare activS la diversele 
situatii din viat§ ; 

d. potentarea originalitStii ?i creatiyitatii, prin Intelegerea corecta 
a fenomenelor cu ajutorul executarii a diferite operatii; 

e. consolidarea motivatiilor pentru realizarile tehnologice ulterioare ; 

f. perceperea scopurilor concrete ale invat^rii ; 

g. fixarea informatiei ; 

h. cultivarea lucnilui !n grup §i a spiritului de cooperar^. 

2.1. Atingerea acestor obiecte este conditionatS de douS elemente 
Cundamentale : 

I. nivelul activitStilor practice din ^al3 s5 fie cit mai apropiat 
de nivelul activitatilor corespunzatoare din societate ; 

II. modalitatile de desfa?urare a acestor activitati sa fie adaptate 
la specificul de virstS al elevilor §i corelate cu intregul continut al in- 
v&t^mintului. 

3. Plecind de la faptul cfi dinspre industriile de virf radiazd, in 
ultimii ani, cStre Intregul sector industrial al tarilor avansate, ideea §i 
practica dezySluirii §i utilizarii rezervelor de cre^tere a productivi- 
tfitii, care rezidfi in ajustarea intregii situafii de niunc& (utilaj, climat 
sistem de organizare) la exigenfele §i marginile de tolerant^ ale subiec- 
tului uman, ne apare intrucitva de la sine infeles cS pentru a respecta 
principiul corelarii activitatilor practice din ^oalS cu nivelul tehnico- 
economic al productiei sociale se impune introducerea in invatSmint a 
notiunilor fundamental §i a aplicafiilor posibile in acest mediu ale 
^tiintei (sau — dupa unii — tehnologiei) care se ocupa cu mijloacele 
adaptarii amintite §i care poartd nu^ele de ergonomie (iar alteorj. de 
„antropotehnica" sau „inginerie umana"). 

3.1. Initiativa de a imprima un spirit ergonomie activitatilor prac- 
tice din §coaia ar prezenta in primul rind o serie de avantaje educative, 
deoarece incurajind elevii sa caute solutii constructive $i mijloace de 
corectare a sculelor $i ma^inilor, pe baza observatiei, experientei directe 
^i cuno§tintelor acumulate la diverse materii (anatomie §i fiziologie, 
psihologie, tehnologie, iar In viitor informatica, management, etc.), le- 
arn dezvolta spiritul de sinteza §i aplicativ, stimulindu-le totodata inte- 
resul, inventivitatea §i satisfactiile de pe urma muncii in §coaia, precum 
^i eventualele loclinatii pentru tehnica $i organizare. 

3.2. Problema criteriilor de evaluare a eficientei -invatSmintului de^i 
larg dezbatuta pe plan international, nu pare a se gasi In pragul solu- 
tiilor definitive. Daca, Insa, momentan, re Hmitdm la unele aprecieri 
empirice, atunci putem afirma ca eficienta activitatilor practice ar 
create prin introducerea aplicatiilor ergonomice, care le-ar apropia de 
spiritul ^i realitatile industriei modeme §i care ar contribui la forma- 
rea unor personalitaji adaptate §i adaptable la caracteristicile In mi^care 
ale acesteia, Intruclt ar fi invatate Irica din §coaia sa participe din 
initiativa proprie §i cu curajul raspunderii la ajustarea universului 
tehnic §i social, pe masura aspiratiilor umane. 
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„3f*i' ? ^"t J^ eficienta educativS, introducerea ergonomiei In in- 
vattaunt deschide ?i calea eficientei ?tiintifice ?i sociale. StuSul nS- 

fSSrn f!^"T:!'^°''°r^' ^" '"^d stadial,^adicS 

tura cu procesul de maturatie biologica ?i psihica a ndividului Tot 
f« tinar se poate examina rolul antrenamenUilui in obtinerea si imbu- 
rn?f*T, P^'-f"'™^!^^"' dupa cum tot la tinar se poate^tabHi de3^ 
confortid incepe sa se transforme in comoditate, iar lipsa de efoJTin 
inonotome ?, efoitul in suprasolicitare. In perspectiva SS civiS s" 
a unor generatn tmere care urmSresc redu^refefortului es e dS^bit 
de important sa putem stabili ?tiintific acel echilibm intS strlSnie 
motivatie ?i odihni, care, generalizat apoi la toate virste le, 3i iranteze 

U^7lS^rT:^:^r''' ^^'^^ toSe«- 

5. In sfir§it, eficienta activitatilor practice din scoala, ca si a intrP 
giJu, proces de invatamint. este in buna masurS in funcS de pJo ec- 
Sului'' P" ^""''P" crgonomice a salilor. mobilie^lS uti- 

51. Intelegem prin aceasta luarea in considerate a datelor antmnn. 
metnce fizio bgice. psihologice. caracteristice virSfVprSSelor df a?^^ 
vitete (.nclusiv practice) din fcoaia, pe baza unor cLceS care7s an- 

5coala sS recepteze ?i sa discearna anumite exigente la Se sa rsf 
punda prompt ^i corect. In schimb, a fost laS putln m^fn umE 
o alta categorie de func^ii sociale ale educatiei. %rivinTcii tribuUa 
rstoSce""" ''°P""'°'' '•ealizare'a obiectiv^r S 

sa rimi^L^!!-^ ignorata, ergonomia va avea misiunea 

rL=, r^x/eSii trvri.Se t^sLnrs: 



Baze antropometrice ale activitatilor 
practice desfa$urate de elevi 

(ASPECTE ERGONOMICE) 

Dr. VLADIMIR CONSTANTINESCU^ 
cercetdtor ^tiin^ific principal 
VLADIMIR KRASNASESCHL 
de sector 

InstitutuI de cercetiri pedagogice 



Trd)uie obtinem cit mai mulle'produse industriale, de calitate din 
ce in ce mai bunS, la un pre\ cit mai mic ;i cu un efort cit mai redus 
din partea muncitorilor. Aceste deziderate nu fac numai obiectui $tiin- 
^lor economice $i al ^tiinfelor tehnice, ci constituie preocupSrile unui 
domeniu relativ nou, cunoscut speciali^tilor sub denumirea de „ergo- 
nomie". 

Este drept ca acest termen este folosit in accepfiuni diferite. Ingi- 
nerii §i tehnidenii definesc ergonomia ca o metodd de cre§tere a pro- 
ductivitdfii ; psihologii §i pedagogii vorbesc despre ergonomie referin- 
dU'Se unii in principal la oboseald ^ ceilalfi la informare ; medicit o 
definesc ca o metodd de ameUorare a condifiilor de muncd, iar sociolo- 
gii au in vedere aspecte legate de organizarea muncii. 

In fond, fiecare din aceste moduri de a defini obiectui ergonomiei 
confine o felie de adevdr. Aceasta este mdtivul pentru care considerSm 
c& definitia datS de B. Metz, anume : „ansamblul de ^tiinfe susceptibi- 
le sS furnizeze cuno^tin^e necesare pentru adaptarea intre om ;i muncS" 
este suficient de cuprinzatoare ;i sesizeazd caracterul diversificat al 
acestui domeniu. In aceastd accepfiune, ergonomia este apreciata ca o 
?tiinta de sintezS, cu multiple valence in domeniul altor discipline. 

Actul de muncS se realizeazd prin crearea unei structuri articulate 
om-ma§inS-mediu. Studierea actului de muncS (in vederea desprinderii 
factorilor determinanti ai calit^tii produsului final) impune cercetarea 
tuturor variabilelor implicate in realizarea structurii articulate la ca- 
re ne-am referit, precum $i a elementelor de constant^ necesare pen- 
tru recursivitatea actului de muncS. 

In cele ce urmeazS, ne vom referi, pe scurt, la o serie de particu- 
laritati ale uneia din componentele actului de muncS, anume omul. 

Fiecare fiin^S umanS reprezintS o entitate distincta psiho-somato- 
functional^ §i social^. Nici un om nu este identic cu un altul §i chiar 
el insu§i nu rSmine mereu acela^i. El i^i schimbS constitu^ia anatomica 
in raport cu cre^terea sau imbStrinirea, iar functional, in raport cu ac- 
tivitatea pe care o presteazfi. 
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In afard de determinismul ereditar (bagajul genetic), variatiile can- 
titative $i calitative ale corpului uman sint condifionate de : sex, virstft, 
diverse boli sau accidente, provenient^ geograficd, origine socio-profe- 
sionald etc. 

Cercetdrile ergonomice au ar&tat importanta aducerii in procesu- 
alitatea muncii a unui corectiv, pe baza realitdtilor biologice $i fiziolo- 
gice, cu scopul de a face activitatea individului cit mai accesibil& !n 
raport cu posibilit&tile sale psiho-somatice. 

Variatiile corpului uman justified in bunfi mfisurfi necesitatea de 
a se intreprinde mSsurdtori in masfi, pentru a putea cuprinde toate ca- 
tegoriile de indivizi ^i pentru a putea determina distributia acestora. 
Pe lingfi inregistrarea extremelor acestei scSri, consideram utilfi stabi- 
lirea mediilor aritmetice — ponderale sau progresive — ale celor exami- 
nati, astfel ca acestea, impfirtite in cvartile, decile sau centile, sd per- 
mits o imagine a dimensiunilor determinate §i gruparea subiecfilor ex- 
plorati. 

In cazul ergonomiei $colafe, datele privesc populatia de elevi. Sco- 
pul este actionarea asupra copilului, prin aplicarea unor metode ?! teh- 
nici care s& peimitS aprecierea dezvoltftrii sale somato-psihice §i, im- 
{iiicit, sS reflecte capacitatea sa de lucru $i de invd^are. 

Metodele ^i tehnicile utilizate trebuie s& fie : 

a. simple (sft poatS f i u§or aplicate de cStre toti pedagogii) ; 

b. concludente (sS permits o evaluare imediatS). 

In plus devin necesare : 1) colaborarea cu p&infii (pentru date in- 
formative asupra copilului); 2) colaborarea cu medicul de circumscrip- 
\ie sau $colar (pentru bio-patografia copilului). 

Ergoaomia ^colarS i§i propune fiziologizarea procesului de invStSmint, 
prin actionarea asupra structurii articulate elev-discipline teoretice $i 
practice-mediu. In acest proces, elevul trebuie pregfitit spre a face fafft 
unor planuri ^i programe adecvate ^i predate prin intermediul mijloa- 
celor moderne de invStSmint. In acela?i timp, trebuie insS s& se urm§- 
reascS ?i o adaptare a muncii — adicS o raportare a ei la posibilitfitile 
elevului. Aceastfi actiune de reglare a structurii articulate tripartite 
lev-discipline de invStSmint-mediu presupune inregistrarea unei game 
largi de date, care sd permits prelucrarea lor bio-statisticfi. 

Primele incercSri de mSsurare ^tiintificfi a variatiilor cantitative 
ale corpului uman apartin antropometriei (anthropos— om, metron— 
mfisurS), care, ulterior, extinzindu-§i aria preocupfirilor, s-a diversifi- 
cat sub forma : 

— antropometria ?tiintificfi=studiul raselor ; 

— antropometria utilitarfi=§colarft, profesionalfi, militarS, judiciarS, 
ortopedicS etc. ; 

— antropometria mixtft (§tiintifico-utilitarfi), care include antropo- 
metria clinics, sexualS $i constitutionals. 

Antropometria se practicS pe omul aflat in repaos. 
In prezent se folose^te frecvent alt termen — biometria-— care este 
definitft ca ansamblul mSsurStorilor ce se fac pentru a aprecia propor- 
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tiile corpului gradul de dezvoltare §i rezistenta. Biometria i?i are sor- 
gintea in „biotipologie«=?tiinta tipurilor umane, ?i care este bazata 

' — studiul aspectelor fizice (biometiie statica sau dinamica) ; 

— studiul aspectelor psihice (psihometria, respectiv senzoriometne 

— studiS^a'spectelor sociale (sociometrie, adica tratamentul cantitativ 
al relatiilor interumane preferentiale). , . ,j 

Recent se vorbe?te din ce in ce mai pregnant despre auxologie (de 
la auxein=cre?tere, dezvoltare), disciplina de sinteza a cuno?tinteior 
<Je pina acum ?i de cercetare a aspectelor teoretice ?i practice privind 
diriiarea cresterii si dezvoltarii armonioase a tinerelor generatu. 

Orice fel de masuratori efectuate in stare de repaos au o aplicatie 
Testrinsa din punct de vedere ergonomic. Pentru acest motiv s-au im- 
pus biometria dinamica, auxometria sau ceea ce ergonomicienii au ae- 
tinit drept antropometrie ergonomica sau „masuratori ergonomice. bco- 
pul este de a se efectua masuratori functional sau operationale. De 
•altfel si metodele de masurat au fost schimbate sau modificate, intro- 
ducindu-se in acest scop chinogramele, fotogrametria, manechinele etc., 
•cu posibilitatea de a se impune corpului uman — sau manechinelor care U 
a-eprezinta — diferite mi?cari care sS permita analiza formelor ?i a ati- 
tudinilor pe care le va avea eel ce va efectua actul de munca respectiv^ 

In ergonomia ?colara, masuratorile urmaresc dezvoltarea somaticS 
a elevului, care, corelata cu dezvollarea sa psihica, trebuie sa aiba e- 
«hivalente in optimizarea rezultatelor la procesele de invatamint teo- 
xetic si practic. Eficienta invatSmintului va capita valente noi, daca in 
■momentul intrarii copilului in ?coala vom studia modul de dispersie al 
•copiilor in ?colile respective, raportat la posibilitatile lor (?coli de mu- 
aica, arta, educatie fizica etc.) pentru copii supradotati sau, similar, pen- 
tru copii cu deficiente (?coli de ambliopi, ?coli de hipoacuzia, ?coli a- 
iutatoare pentru deficient! motori, metabolici etc.). 

Aceasta actiune este astazi practic&ti la noi cu o eficacitate slabs, 
in sensul ca depistarea, identificarea, profilaxia, educarea ?i reeducarea 
■nu poarta girul a ceea ce numim preoiientare §colara. 

Situatia este asemanatoare ?i in ceea ce prive?te masa de elevi din in- 
"vatamintul de culturS generaia unde trecerea in sistemul liceal ar tre- 
lui sa fie conditionata de interese, inclinatii ?i aptitudini (onentare 
^lara), sau in sistemul de invatamint profesional ?i tehnic (onentare 
profesionaia). . , ...... , . 

Studierea periodica a datelor antropometnce ofera posibilitatea oD- 
«ervarii modului in care elevii se adapteaza ?i rispund exigentelor pro- 
cesului de invatamint practic (corespondenta integrativa a pregatini 

profesionale). . . , 

In cazul cind evolutia datelor antropometnce in dinamica lor m- 
diea alarmant elerpente de non-integrare a copUului la procesul de in- 
vStSmint ales (alegere inadecvata, facutS fie la sugestia parintilor, a ru- 
-delor fie dictata de interese minore, ca apropierea de casS, program 
4e dimineata, sau de dupa-amiazfi etc.) se impune amplificarea exame- 
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nelor somatice corelarea lor cu cele psihice, pinS la obtinerea conclu- 
ziilor care sk permits decidenta reoiientativS a subiectului-problemS^ 
^ In absenta datelor de antropometrie ergonomics nu putem pretin- 
de eft efectuftm actiuni de preorientare, orientare, reorientare $colarft 
sau profesionala, de pregfttire profesionalft, de selectie profesionalft, cu 
rezultatul adaptarii optime la procesul muncii. 

In esenta, putem afirma eft ei^onomia $colarft subsumeazft trei di- 
rectii principale care sint : 

1. Organizarea ^i dimensionarea ^colilor, a claselor, a laboratoare- 
lor, a bibliotecii, a locurilor de activitate practicft etc., care trebuie e- 
fectuate in raport cu numftrul elevilor, cu virsta, cu sexul $i constitu- 
tia acestora, Acestea trebuie sft constituie preocuparea echipei eigwio- 
mice ^colare (compuse din pedagog, psiholog, medic, sociolog, consiliei- 
de orientare, asistent social etc.). 

2. Dimensionarea $i amplasarea corespunzfttoare a mobilierului 91 
a matenalului didactic (bancft, scaun, tablft, hartft etc.). Astfel, inftlti- 
mea bftncu, a bancului de activitate oracticft sau a mesei de laborator 
trebuie stabilitft corespunzfttor constitutiei somatice a elevului-deci in 
functie de mftsurfttorile ergonomice, tinindu-se cont atit de activitatea 
pe care o desfft^oarft elevul in pozitia $ezind, cit $i in pozitia ortosta- 
ticft. Amplasarea diferitelor dispozitive $i aparate trebuie fftcutS la 
distantft care sft nu depft§eascft 25 cm. de ochi. Este recomandabil ca 
clevul sfi lucreze atit $ezind (pozitie mai putin obositoare) cit $i in po- 
zitia stmd (aceastft alternare combate relaxarea musculaturii abdoml-> 
nale, cifoza ^i disfunctiile digestive). Deosebit de importantft este spe- 
teaza scaunului, care trebuie sft aibft posibilitftti de reglare atit pe plan, 
vertical, cit 91 m adincime. Un loc de muncft dimensionat la proportiile 
fizice ale elevului u$ureazft munca acestuia, intirzie aparitia oboselii si 
n fere^te de deficiente. ^ 

3. Dimensionarea obiectelor de uz personal (haine, lenierie, incSK 
tftminte, ]ucSni etc.). 

Importanta din ce in ce mai mare a antropometriei ergowmice in 
adaptarea dimensionalft a activitfttilor instructiv-educative, practice si 
teoretice ale elevilor impune cadrelor didactice cunoa?terea metodelor 
de masurare a corpului uman $i a segmentelor sale. 

In loc de concluzii : 

1. Antropometria ergonomics ^colarS constituie un mijloc indispen- 
sabil m urmSnrea adaptSrii elevilor la procesul de invStSmint practic 
$1 teoretic-?! invers, de raportare a cerintelor procesului de invStSmlnt 
la potentialul constitutional sau fizic al elevilor. 

2. Efectuarea acestor mSsurfitori necesitS un inventar ^i o apara- 
turS mmimalS, iar mSsurStorile pot fi executate cu eficienta doritfi de 
cStre oricare cadru didactic. 

3. Metoda antropometriei ergonomice declare trebuie aplicati tutu^ 
ror elevilor inainte de fcolanzare sau profesionalizare (preorientare, o- 
rxentare ^coUrd sau profesionald), in timpul profesionalizdni (pregdttre* 
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proiesiondl&), in momentul incadrarii in muncfi (*clccftc profesioruM), at 
«t in exerdtarea projesiunii (adaptare projesUnuM)- 

4 Antropometria ergonomicS ?colara permite echipei respective (cu 
components de diferite profile) sS depisteze la timp formele non-inte- 
crative debutul formelor de oboseala §i de suprasolicitare etc. 

Concomitent, contribuie cu datele respective la amenajarea §i 
dimensionarea locurilor de muncS in raport cu construct^ fizicS §i cu 
pregfitirea absolventilor, permite totodati confectionarea aitxcoleleor de 
larg consum in raport cu dimensiunile corporate ale elevilor, asigurS 
re^rea obiectivelor incluse in procesul de invStfimint conform rea- 
litatii obiective ?i diminueazS considerabil procentul pierderilor de tip 
socio-profesional. , , 

Consider&n necesarS sublinierea importantei „bazelor antropome- 
trice in fcoald" ?i credem utilS inf iin^area de Uboratoare de btometne — 
pe cit de simplu dotate, pe atit de eficiente. 

In incheiere, propunem ini^ierea unor cercetSri pe teme de ergo- 
nomie, avind ca obiectiv elaborarea unei metode unice de antropome- 
trie ergonomics ?colara. , . * • 

Nu ne indoim (A rezultatele unor astfel de cercetSn vor contnbui 
la proiectarea invatSmintului, corespunzitor cerintelor actuale. 
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In prezenta comunicare, din cercetarile noastre, conchidem si pn>- 
punem urmi^toarele : 

A) A^ cum in unitStile de munci industriaUk $i in orice activitate 
de munca in colectiv, exists un sistem ef icient de stimulare (prin titluri 
51 semne distmctive, popularizarea rezultatelor prin mijloace audio-vi- 
zuale), tot astfel, §i in cadrul pregfitirii tehnico-productive, un sistem 
adecvat de stimulare este necesar. 

B) Sistemul de notare actial, indicat de cStre Ministerul invSUk- 
mintului prin Ord. nr. 11509 din 1970, de a se folosi calif icativele („insu- 
ficient", „suficient«, „bine« ^i „foarte bine") la sfir$itul anului $colar in 
evaluarea activit^tilor desfS^urate in cadrul pregStirii tehnico-productive, 
s-a constatat a fi defectuos — in sensul cS nu stimuleazS activitatea 
elevilor, ci dimpotrivi. Ca atari*, considerSm necesar si fie inlocuit acest 
sistem al calificativelor cu sistemul de apreciere prin note de la 1—10, 
pnntr-o notare ritmicS, cu medii aritmetice trimestriale si anuale, potrivit 
motivftrilor cupnnse In prezenta comunicare. 

A) Este ?tiut ci, in organizarea $i desfSfurarea oricirei activit&ti de 
muncS in colectiv, prin colectiv ?i pentru colectiv, intreeerea socialists 
este metoda comunistS de construire a socialismului »), factor de bazi 
pentru realizarea planului de stat«) — in economia noastrS nationals »). 
metodi pnn care este declan$ati activitatea creatoare a fiecSrui ins 
pentru intreaga colectivitate. In cadrul intrecerii socialiste apar initia- 
tive 91 metode noi de munci, se nasc ?i se dezvoltS intrajutorarea, spiri- 
tului de disciplini ?i de solidaritate — eel mai pufin pregStit. fiind 
ajutat de citre eel mai bun, adici de cStre fruntajul intrecerii — in felul 
a^ta realizindu-se elanul, fiecare depi^indu-^i propriile realiziri. 
atunularea i n cadrul intrecerii socialiste — in orice domeniu de acti- 

« Y'f ^^nin> Marea inipiativ&. Cum trebuie organizatd Intreeerea^ Rditunt 
Partidului Muncitoreic RomAn, Bucurefti 1948. imrecerea . txxmrm 

•) Marius Groppofili, Intreeerea $ociaUstd — foftor ^# hnrA 

')T. Andone, D. Tinas e, tntrecerea gociaUMtd Za tiit^rMi m^m^^ih%^ 
actuale, Editura poUtici, Bucurefti, 1964. 'oaaima la tUvelul garcinUor 
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vitate s-ar desfi^ura (industrial, agrar, prestSri de serviciu etc.) — 
imbracft variate forme, constind ins* in titluri, semne distinctive, 
popularizarea prin mijloace de agitafie vizuaUi §i auditivi, precum $i in 
inerenta satisfacfie prin cuvenitele retribufii materiale. 

Tot astfel, la organizarea $i desfa?urarea activitStilor practice din 
cadrul preg&tirii tehnico-productive a elevilor, intrecerea i?i are loctil 
ei de frunte pentru stimularea activitStii creatoare a elevilor respectivi. 
Titlurile care ar trebui acordate elevilor in cadrul intrecerii pot fi urmS- 
toarele : Frunta? al intrecerii — in grupS, — pe dasft, — pe $coal^ — 
pe judet etc. Printre semnele distinctive care pot fi folosite in cadrul 
preg§tirii tehnico-productive, se nuinSr& Steguleful de grup& frunta^d, 

— $coal§ frunta^ — judet frunta$, precum $i Diploma de evidentiat — 
pentru eel mai bun elev in activitatea de lucriri practice in lemn, — 
in metal, — electrotehnici etc., sau Diploma de grup& evidenfiata in 
cadrul $colii..., Diploma de $coal& frunta$ll — pe localitate sau judet 

— in activitatea practicft-productiv§. 

Alte forme de stimulare a elevilor frunta^i se inscriu pe linia erpu- 
nerii fotografiilor (portretelor) respectivilor elevi, attt la Panoul pregS- 
tirii tehnico-productive al ?colii — necesar s& existe in fiecare unitate 
^lar§, cit $i la Panoul de onoare al ?colii, la acestea, ad&ugindu-se ?i 
edi^iile speciale, gazeta de perete, revistele $colare — locale §i jude^ene, 
iar in cazuri deosebite la nivel republican. Desigur ca in aceste forme de 
popularizare nu vor fi neglijafi nici elevi indiferenfi sau coda^i in acti- 
vitatea practice, oglindindu-le atitudinea §i rezultatele activit&fii lor. 

A fi aprobat, admirat sau chiar invidiat — sint lucruri care flateaz^ 
f i satisfac orice ins, satisfacfia prin „respectul de sine*" $i ^recunoaftere*" 

— stiri extrem de intime ?i reciproc inrudite — fiind prefioase compo- 
nente ale motiv&rii activitSfii economice^), cici autostima — ca $i s&n&- 
tatea mintal§ — con:;tituie consecinta faptului/ „c& te vezi pe tine insuti 
ca o persoanA producitoare'' ^). 

De asemenea, printre formele de stimulare pot fi organizate con- 
cursuri periodice (trimestriale sau anuale — dup& caz) pentru eel mai 
bun elev in activitatea respective, pentru grupa cu activitatea cea mai 
bogatdy pentru ^coala cu cea mai prodigioasft activitate tehnico-produc- 
tivA etc. Totodatii vor fi folosite scrisorile de felicitate adresate fami- 
liilor elevilor cu rezultatele cele mai bune, inscrierea in cartea de onoare 
a fcolii a elevilor cu activitate deosebitft in cadrul preg&tirii tehnico- 
productive, mai ales In sensul realiz&rii unor inovafii in activitatea 
tehnico-productiv& (rafionaliz&ri, perfec^ionftri fi chiar invenfii). 

Alte forme de stimulare a activitdfii tehnico-productive a elevilor 
sint acelea de valorificare a produselor realizate de ei, printre aceste 
forme fiind : Autodotarea fcolii, Expozifia cu ^nzare, BSagazine proprii 
de desfacere. Contractarea — at diferite unitSti de stat (unitStl de munc§ 



*} Talcott Parsons, Eaayt $oeiological Theory, Revised Edition, London 
Mac Bfillan LU., 1944. 

^ £. R. Hilgard, R. C. At^^inson. Introduetian to Piychology, 4^ 
Sdition Ntw York, Chicago, S. rrancUco, Atlanta — 1967, p. 110. 
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industriala, unitafi comerdale de desfacere etc.), atribuindu-li-se o coti 
parte din rezultatele valorificSrii, nu nuinai unitatii $colare, ci ;i respecti- 
vilor elevi producatori. 

Acest mod de retributie — de stimulare material^ a succeselor in 
producfie — corespunde cointeresSrii materisde, imbin&:ii intereselor 
individuale cu cele sociale in orinduirea socialists ^'~'') — principiu de 
baz& al organizSrii intrecerii socialiste in intreprinderile economiei 
noastre nationale. 

Orice formd de stimulare, pentru a fi eficientd, este necesar s& fie 
cunoscutfi $i inteleasS de to^i elevii ; ea nu trebuie sd introduce revalitate 
intre cei ce produc, in dauna cooper&ii in grup. Competitia este valo- 
roas§, dar se impune a fi organizat& $i men^inutfi in cadrele interesului 
grupului^, iar aceastd subordonare a intereselor individuale fa^ de 
ale coIectivitlL^ii se realizeazS doar pe baza unei motiva^ii superioare. 
De aceea, numai ^yin conditiile societ&tii tiri exploatare $i in luptft 
pentru aceasta societate se na^te posibilitatea imbin&rii scopurilor 
colectivit&tu cu cele personale §i a motivelor individuale cu cerintele 
morale" 

Conceput^ in felul acesta, stimularea in cadrul pregdtirii tehnicci- 
productive, optiunea elevilor pentru munca tehnico-productivi create 
simtitor, iar interesele lor profesionale se formeazi $i se dezvoltft — 
depunind eforturi sus^inute pentru ob^inerea atestatului sau certificatului 
de calificare in activitatea respective. 

Toate gama aceasta de stimulM, aplicatd in parte $i prezentat^ cdor 
258 de elevi cuprin^i in grupele de activitate tehnico-iMwiuctivai din anii 
II $i III ai Liceului din Videle, a fost apreciatS in mod deosebit, oi^ 
fiind foarte bine venitd, Inregistrind chiar repro$uri din partea elevilor, 
In sensul cS nu a fost aplicatd aceasti gamS de stimuldri, in intregime, 
chiar din acest an. 

B) In instructiunile Ministerului InvStSmintului nr. 11509 din 1970. 
privind organizarea ?i desfS^urarea activit&tii tehnico-productive in invS- 
t&nuntul de cultura generals, s-a indicat ca evaluarea activit^tu elevilor 
sk fie concretizatS la sfir^itul anului ^colar in calificativele : Foarte bine, 
Bine, Suficient §i Insuficient, §i nu in sistemul de notare de la 1 — 10, 
aplicat in permanent^ §i cu ritmicitatea necesarS unei optime eficien^e la 
toate celelalte obiecte de invatdmint. 

tndk de la incheierea primelor situa^ii trimestriale din acest an ^colar 
(1970 — 1971), cu calificative, in loc de note-medii, s-au inregistrat obiectii 
din partea elevilor, de felul acesta : „Tovari$e profesor, pentru ce am 
lucrat eu, ca s&-mi pune^i un calificativ, care nu se poate aduna cu 
mediile celorlalte obiecte de inv^t^int, pentru ca si nu mi se include 
in media general^ 

*) P. Gapocica, Imbinarea intereielor individuale cu cele sociale in orln- 
duirea MOcialiMtd, Editura Partidului Muncitoresc Rom&n, Bucui-e^ti, 1948. 

' G. M. Gak, Interesele obfte^ti ^ cele personale fi imbinarea lor in soda- 
liem. In Voprosi filosofU (Probleme de filozofie), nr. 4, 1955, pp. 20-^34. 

") J. A. C. B r o w n, Social Psychology lndu$trial 

•)Bcniainin Zdrgd, Motivatia, in „Pfihologie generaW" — sub red. 
Prof. Al. Ro^ca, E.D.P., 1966, p. 353. 
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Aceste spontane obiectii. ne-au determinat sS chestionam ?i parerea 
xinui insemnat numar de profesori-mai?tri, care conduc aceste achyiWti 
pSctice din cadrul pregStirii tehnico-product ve Chestionarul a cuprins 
o arie destul de largS — rSspunsurile respectivelor cadre didactice de la 
^rTatoaSe unitauScolare r Liceul ..Ion N-ulce« dm Bu^^^^ 
^coala generals nr. 122 din Bucure?ti - ambele. unitati ?colar6 expm- 
mentale ale Institutului de cercetari pedagogice. Liceul Videle dm judejid 
TdeSman care au confirmat faptul c& sistemul de notare cu calificative 
ite dTunator. deoarecs a demobiUzat majoritatea elevilor in actmtatea 
^ Nndeosebi pe cei din clasele V-VII. "1""^ stimulativ^^ i^^^^ 
€Wii considers ca un calificativ - apreciere globalS la sfir§itul anului — 
jiu are valoarea unei medii trimestriale §i generate. ,^t;„:tatii 

Mentionam ca acelea?i obiectiuni m privm^ •';°t^"\,if, 
tehnico-productive a elevilor cu calificative la sfir§itul anului le-am 
mregistrat ?i la Inspectoratul ?colar al judetului Sibiu. in cadrul docu- 

mentarii noastre. , ... ..^ 

De altfel pentru stabilirea unui calificativ. profesoru-mai?tn din 
-scolile experimentale ale Instiutului de cercetari pedagogice in majori- 
tatea lor. se folosesc tot de sistemul de evaluare cu note de la 1— lU, 
pe care le aplica in cursul trimestrului. in final, convertindu-le in califi- 
cative. dar calificativul. intr-adevar nu se poate aduna cu medule celor- 
lalte obiecte pentru a ob^ine media generala anuaia. 

lata. deci. ca prin sistemul de notare cu calificative — Munca — 
obiect de invatamint - nu se bucura de aceia?i parametrii ca ?i celelalte 
obiecte de invatamint. 

De aceea. se impune cu necesitate ca actualul sistem de evaluare a 
pregatirii tehnico-productive a elevilor cu calificative. sa fie inlocuit cu 
sistemul de evaluare cu note de la 1-10. Acest sistem de notare. cu 
note de la 1—10. pe care U propunem prin aceasta comunicare. este 
eficient ?i din punctul de vedere. ca permite sa se faca o notare ritmica 
in cursul fiecarui trimestru,'T)e baza probelor curente — in cadrul acti- 
vitatilor desfa?urate in fiecare zi de practica. pe faze de operatu sau 
catre sfir§itul trimestrului — prin probe de lucru trimestriale. inche- 
indu-se mediile aritmetice trimestriale. iar in final — media anuaia. care, 
^istfel poate ?i este necesar a fi inclusa in media generala anuaia a 
Tespectivului elev. 



Autodotarea — forma Instructlv-educaflva 
de evaluare §i valorificare a acfivifatii 
tehnico-productive a elevilor 

Prof. MARIUS GBOPPO^ILA, cercetStor ^tiintific princiiiak 

Institutul de cercetiri pedagogice^ 
Prof, ement THEODOR BURCESCU, director 
Liceul ,,Dr. P. Groza'' din Bucurefti 



Autodotarea, principiu de organizare §i dezvoltare a economies 
noastre nationale — mentionat in inse$i indrumSrile Partidului Comunist 
Roman 0, constituie o important^ formft de evaluare ?i valorificare a 
activitStii tehnico-productive a elevilor, a^nnd o multiplS eficienta — ' 
economics, instructivS §i educativS. 

Evaluarea §i valorificarea rezultatelor activitStii de muncS a elevUor 
se realizeazS, incepind cu cele mai elementare produse §1 pinft la cele 
mai complexe. De la omamentele din plastilinS, impletituri §i lipituri 
din hirtie, semne de carte ?i sSculete din pinzfi pentru pfistrarea ali- 
mentelor etc. — ale elevilor din clasele I— IV, la aspectuoasele lucrari 
in lemn de traforaj, pirogravare §i lucrari simple sau la lucrSrile de^ 
mina (cusSturi, diferite simple confectii) ?i de gospodSrie ale fetelor 
precum ?i lucrSri comune fetelor ?i bftietilor — ierbare, insectare, diorame'^ 
coltun vu, mulaje, diverse colectii, albume, diapozitive etc. — efectuate 
de elevii claselor a V-a §1 a VI ; continuind cu multiplele lucriri in 
metal ?i electrotehnice ale elevilor din clasele a Vll-a §i a Vlll-a ; apoi 
trecind la lucrftrile practice diferentiate $1 avansate in sensul formirii 
priceperilor ?i deprinderilor practice de muncft in domeniile variatelor 
profesiuni, privind prelucrarea lemnului, a metalelor §1 a maselor plas- 
tice, electrotehnica ?i electronica, agro-zootehnia, confectiile textile si 
cusSturile nationale, lucrSrile de menaj §1 gos{K)dfirie, administrative 
artizanat etc. — realizate de elevii claselor a IX-a ?i a X-a ai scolil 
generale de 10 ani ?i de elevii liceelor de culturS generals. 

lata variata gamS a activitS^ilor practice a ciror eficienti poate fl 
pe deplin evaluate $i valorificatfi, indeosebi, incepind cu produsele acti- 

Ceau§escu: Raport la eel de al X-Ica Congres al P.Ctt^ 
Editura EOliica, Bucure^ti — 1969, p. 42 ; i-.v.n^ 

Expunere la Adunarea generald a reprezentatilor salariatilor de la Uzin^l^ 

"^^o'^^n"^" ^""P^^^^ " februarte i971 ; Editira politic^ Bucure,ti i- im 
p. lo— 19 f ^ 

SmUsentenarul oloriot al PartWulul Comutiiat lUmdn, Expunere la adunaran 
solemn* din Capitals, 7 mai IWl, Editura politicft, Bucure§ti - 1971, p. 29. 
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vitatilor practice ale elevilor din clasele a Vll-a §i a Vlll-a — cind se 
contureazA ca obiectiv efectiv practica tehnico-productivS, desfa?urata^ 
fie in atelierele proprii ale respectivelor unitftti §colare, fie in procesul 
de productie al unitStilor de muncft industrials sau in ambele forme, 
interactionindu-le in mod creator. 

In cadrul evaluSrii §i valorificSrii activitatii tehnico-productive a 
elevilor din invatSmintul de cultura generala, modalitatea de realizare. 
cea mai eficientft este — la prima vedere — aceea a contravalorii bftne^ti 
a produselor realizate sau a serviciilor prestate, prin oferirea lor altora^ 
deci, beneficiarii utilitatii lor, fund altii decit cei ce le-au efectuat ; astfel,. 
apare evident^, in prim plan — valoarea economics prin sumele bSne^ti 
obtinute. 

O alta modalitate de evaluate §i valorificare a activitatii tehnico- 
productive a elevilor, cea mai eficientft insS, sub toate aspectele — eco- 
nomic, instructiv §i educativ — este aceea a autodotSrii unitatii ?colare 
respective, adicS, de utilitatea produselor realizate §i a serviciilor pres- 
tate sd beneficieze direct insS^i respectiva unitate §colara ai cftror elevi 
le-au efectuat, in acest fel, devenind perceptibile — pe primul plan — 
eficien^a instructiva ?i educativa, dupa cxmi vom ar&ta mai jos. 

Autodotarea unei unitSti ?colare imbracft felurite forme. Astfel, ser- 
viciile prestate de intretinere a conditiilor de igienft §i de reparatii ale 
mobilierului respectivelor s^i de clasS, cabinete §i laboratoare, incre- 
dintate grupelor de activitate practicft ale elevilor — cum se procedeazS^ 
de pilda, la $coala generals de 10 ani nr. 15 din Sibiu ; confectionarea 
a numeroase panouri didactice, machete functionale ?i amenajSri partiale 
pentru realizarea cabinetelor tehnico-didactice de mecanicS-auto §i de 
radio-tehnicS, a§a cum s-a actionat, bunftoarS, la Liceul „Dr. Petru 
Groza" din Bucure§ti, contravaloarea lor bSneascft ridicindu-se la cea 
20 000 lei ; la §coala general^ de 10 ani nr. 9 din Sibiu, ca §i la §colile 
generale de 10 ani nr. 3, 5, 122 ?i 170 din Bucure?ti, precum ?i la Liceul 
„Ion Neculce" din Bucure§ti — exemplificind doar la citeva unitfiti 
§colare ~ grupele de fete, prin lucrSrile practice de dactilografie, au 
sprijinit conducerile respectivelor ?coli cu scrierea la ma^inS a nume-^ 
roase lucrftri — sau Cercul de fotografie al elevilor Liceului 
„C. A. Rosetti" din Bucure?ti, in afarft de pretioasele albume intocmite,. 
privind momente semnificative din via^a ?colii ^i din viata cartierului, 
a realizat adevSrate documente §tiintifice foto pentru Cabinetul de 
?tiinte naturale, Atelierele de lucrftri practice de IScfttu^erie §i de 
electrotehnicft etc. 

Fftrft a cSuta sft mftrim numSrul exemplificftrilor in ilustrarea for- 
melor de autodotare, se cuvine insft a mentiona — tot la ^coala generals 
de 10 ani nr. 9 din Sibiu — realizftri deosebite. Harnicul colectiv de 
aici — format din elevi, cadre didactice ?i pSrinti — a construit efectiv 
clSdirea necesarS atelierelor de timplftrie §i lftcfttu?erie ; iar profesorul- 
maistru Mihai Szabo — impreunft cu cei mai priceputi elevi ai sSi — 
^i-a realizat inovatia sa, construind o ma§inS universal^ de prelucrare 
a lemnului, u?or transportabilft, putindu-se adapta la executarea urmS- 
toarelor operatii : tSiere dupS diferite grosimi ?i lungimi, rindeluirea 
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-suprafetelor, gSurirea diferitelor piese §i frezarea diferitelor profile. 
Aceste realizAri, construirea clfidirii pentru atelierele de timplfirie §i 
IficStu^erie, impreunS cu confectionarea ma§inii univex-sale pentru pre- 
lucrarea lemnului, pe lingS faptul c& reprezintS o justificatS mindrie 
a unitarului colectiv de cadre diactice, elevi §i pSrinti — pe care direc- 
toml §colii, prof. loan Gutfi, le semnaleazS cu modestie — se ridicfi la 
nivelul valoric de peste 52 000 lei. 

Ca atare, autodotarea constitute, nu numai o fonnfi eficientS de 
waluare §i valorificare a activitStii tehnico-productive a elevilor, ci §i 
un important mijioc de realizare a bazei tehnico-materiale inerentfi 
pregatirii tehnico-productive. De aceea, in acest sens, gindind §i actio- 
iiind, Inspectoratul §colar al judetului Sibiu (Inspector general — prof. 
Alexandra Galea §i prof. Hie Mihu — inspector ?ef), pentru organizarea 
desfa§urarea pregStirii tehnico-productive a elevilor a initiat o intrecere 
intre toate unitStile §colare ale judetului, inscriind autodotarea — 
printre oWectivele de frunte ale respectivei intreceri. 

Din cele expuse mai sus, considerind cS eficienta economic^ a auto- 
dotSrii este reliefatS, vom releva — in continuare — citeva aspecte 
esentiale formative, instructive §i educative, ale autodotdrii. 

In privinta verificfirii §1 consolidarii cuno§tintelor teoretice, a for- 
inarii priceperilor §i deprinderilor practice de munc§, gama largfi a acti- 
vitfitilor practice din cadnil pregStirii tehnico-productive, prin reali- 
zarea nenumSratelor produ&e §i servicii prestate in cadrul autodotfirii 
<x)ncurfi efectiv §i nemijlociv. * 

Prin autodotare, produ5;ele obtinute nefiind instrfiinate, ci mereu in 
fata ochilor celor ce le-au realizat, de utilitatea serviciilor prestate bene- 
ficiind in§i§i cei ce le-au efectuat, producatorii fiind consumatorii pro- 
prulor reahzari, se nasc §i se dezvoltfi pretioase trasfituri de persona- 
iitate. Atunci, cind elevul are permanenta dovadfi — produsul realizat 
pentru intregul colectiv de elevi ?i pentru el — cfi „a reu?it sfi facfi un 
lucru bme ci?tiga siguranta, con?tiinta de sine §1 de ceea ce poate el 
lapt ce constitute una dinti^e cele mai bune pirghii ale progresului una 
dintre premisele succesului in viatfi" 

Elevii producatori, primind lauda §i recuno§tinta celor ce utilizeazfi 
reahzfirile lor, trSiesc binemeritatele satisfactii §i se dezvoltfi tot mai 
mult in ei dorinta de a fi folositori — prin munca lor — colectivului, 
societatii in care trSiesc. Nevoia de a ti se recunoa§te realizSrile^), cunoa- 
^terea importantei sociale a muncii respective^), recunoa§terea socialS 

2)Adolphe Ferrifere, VEcole active, p. 265 — Cf. Robert Dottrens fn 
^Sin ^^o"" »»A educa §i a instrui", trad, din 1. francezft, E.D.P., Bucure§ti — 

J') Clavin W. Taylo.r. A. Tentative DescHption of the Creative individuaL 
oho^ fcJ'^l^'^^i'''' Creative Thinking" edited by S. J. Fames and H. F. Harding, 
Charles Scribner^s Sons, New York, 1962, p. 181. riaiuuiK, 

• ^ Eu genius Talejko, Motivarea acHvitdtii creatoare a inventatorilor $i 
lf^'^^^?T^^^J'^^^^^^ in „The Personality and Labour", p. 101, Simposium 
38 — la „A1 XVIIMea Congres international de psihologie Moscova — 1966". 
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a activitAtii desf fi?urate 5) — iatS dtiva importanti factor! motivaUonali 
creativitatii, impulsun ale activitatii creatoare, care prin autodotare, 
se realizeazfi cu prisosintS. . 

A$a dar, putem concluziona — In final — cS, autodotarea reprezinta 
o forma efecienta, cu multiple valence — economic^, instructive §i 
educative — de evaluare §i valorificare a activitStii tehnico-productive 

a elevilor. , . . - 

De aceea, Institutul de cercetSri pedagogice, impreuna cu Direc^ia 
generals pedagogics din Ministerul InvatSmintului, in elaborarea §i 
redactarea Programelor §colare pentru Indeletniciri practice — la 
clasele I— IV, LucrSrile practice — la clasele V— Vffl, PregStirea prac- 
tice — la clasele IX— X indeosebi, precum §i in Programele §colare de 
activitati practice — elaborate in proiect — pentru liceul de cultura 
generals, principiul autodotirii §colii (atelierului-^coalS, cabinetelor, labo- 
ratoarelor etc.) a fost inscris la loc de frunte. Se impune, ca in fiecare 
PrograTnA ^colard privind Preg&tirea tehnico-productwd a elevilor sd se 
exemplifice in mod expres — lucr&ri $i produse ce pot fi realizate in 
<:adTul autodotdrii, pe care s5 le cuprindS nominal §i initial — profesorul- 
maistru — in planificarea lucr§rilor de €xecutat trimestrial in respec- 
tivul an §colar, in vederea asigurSrii din timp a necesarelor condi^ii 
tehnico-materiale de cStre conducerea §colii. 

De asemenea, considerSm necesar sS se realizeze la nivelul fiecSrui 
Inspectorat §colar judetean §i chiar la nivelul central al Ministerului 
InvatSmintului un Catalog de produse realizate in cadrul autodotdrii, 
pentru efectuarea unui schimb de produse intre toate unitStile §colare, 
deoarece nu in toate cazurile fiecare unitate ^colarS i§i poate realiza in 
conditii optime produsele (aparatura, dispozitive etc.) de care are nevoie. 
In acest fel se va infSptui §i principiul cooperSrii inter^colare, care va 
na?te emula^ia pentru cit mai multe §i cit mai bune lucrSri §i produse 
de calitate superioarS, la Sndemina tuturor. A?a cum in munca indus- 
triaia, fiecare muncitor prin activitatea sa, din marca uzinei pe produsele 
realizate a fScut mindria Sntregului colectiv, strSduindu-se in perma- 
nenta s^ fie la acest nivel, tot astfel. fiecare elev, in emblema §colii pe 
produsul realizat, trebuie sS simta §i sS vadS priceperea §i demnitatea sa. 



»)E S Tchugunova, Surse iociale ^ psihologice ale activitdtii creatoare 
la UneHi muncitOTi, in ..The Personality and Labour" — p. 104. Simposium 38 - la 
„A1 XVIII-lea Congres international de psihologle — Moscova — IMo . 
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Concluzii, propunerr 

VLADIMIR KRASNASESCHI. 

» * I ^ ^* sector 

InstitutuI de cercetSri pedagogice 



Comunicarile §i dezbaterile din cadrul sectiei a Vll-a au nomit t.> 
inarea lor majoritate. de la premisa ca in tara noastra mai exisS re^^^^^^ 

Sn" ^"^"""^ .P^"*"' "'"'^"^^ ?i instruirea tinerilS n JSierS nro! 
feiunii. precum 91 pentru consolidarea motivatiilor lor la XSea si 

delJSSir' ^'"•"'^^t'l^'- '^''^ "tile societali socialist muSrS 

t.rp/^to^***^^^-^*^'V?*!t" tehnico-productive a elevilor depind de resoec 
tarea atorva pnnctpii de ordin instructiv-educativ • ^ 

1. organizaiorice : 

— dotarea atelierelor cu utilaj corespunzator : 

— divereificarea §colilor tehnice postliceale ; 

vilor. precum 51 la importanta 5i exigentele diferitelor profesii • 

In znTdiK^ST" '"'"^^^'^^ ^^<=Stu^rie) 
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— organizarea de activitati practice complementare, sub forma de 
cluburi ^i cercuri, cu dreptul elevilor de a frecventa, dupa preferinta, 
mai multe gru.ouri de acest fel : 

2. de conlinut : 

— introducerea in §coli a unor notiuni elementare, iar in cadrul 
activitatii tehnico-productive, a unor aplicatii ale ergonomiei. care ar 
<?onstitui un putemic stimulent pentru interesul §i inventivitatea co- 
piilor §i tinerilor ; 

3. de stimulare : 

— aplicarea, in cadrul pregatirii tehnico-productive, a unui sistem 
adecvat de stimulare, dupS modelul unitatilor productive (titluri, semne 
distinctive, paguiarizarea rezultatelor prin mijloace audio-vizuale) ; 

— Inlocuirea sistemului actual de notare cu calificative, prin note 
de la 1 la 10, cu notarea ritmica §i 'cu medii trimestriale §i anuale ; 

— autodotarea atelieielor cu rezultatele activit^tii tehnico-produc- 
tive a elevilor, gradat, diferentiat §i progresiv. In clasele I — IV, V — X 
^i In licee. 

Dupa cum se vede din aceasta succintS prezentare, sectia a abordat 
eficienta activita^ii tehnico-productive a elevilor atit sub aspectul facto- 
rilor 5i conditiilc* care o favorizeaza, cit ^i sub acela al metodelor de 
<.'valuare. 

Ideea conducitoare a tuturor participan^ilor a fost aceea c3 princi- 
palul criteriu de evaluare a rezultatelor activitStii tehnico-productive in 
§coala rezida ii. con§tiinta civic5, adeziunea, convingerea, interesul, sa- 
tisfactia ^i creativitatea pe care absolventii le dovedesc !n munca lor 
pusS In slujba RomSniei socialiste. 
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Dinamica profesiunilor $i implicatiile ei 
asupra orientarii profesionale a tineretului 

Dn DAN DRAGNEA, $eful serviciulur 
„Orier*"''** profesionaia'' din Ministerul Muncii- 

In lumea industrials contemporana, dinamica profesiunilor (mese« 
riilor) este determinate de nivelul aplicarii in productie a §tiintei §i teh- 
nicii, de gradul de mecanizare §i automatizare a tehnologiilor. 

Ritmul viu al dinamicii profesionale din tarile industrializate, re- 
flectat atit in schimbarile de structure cit §i diversificarea acestora^ 
determina o intensa mobilitate profesionaia §i mi§care a fortei de munca. 

In perioada actuaia unii economi^ti apreciaza ca termenul de 15 ani 
este maxim pentru exercitarea unei profesiuni ; alte ori mobilitatea 
profesionaia cunoaste un ritm atit de vertiginos, ca sint cazuri care 
impun prima reciclare, adesea la mai piitin de 2 ani de la terminarea 
studiilor. In Franta, unde chiar unele uzine electronice au cunoscut 
citeva schimbari in structura lor profesionaia £n mai pu^in de 5 ani, 
In iutervalul 1959—1964 peste 4 milioane de persoane §i-au modificat 
situatia profesionaia, din care 1.350.000 §i-au schimbat profesiunea. Se^ 
prevede ca in anul 2000, 8 din 10 profesii vor fi noi, necunoscute in 
lumea muncii de astazi. 

Viitorul profesional al omenirii deschide drum unei marl mobilitSti 
profesionale, ceea ce inseamna ca omul trebuie sa-§i scruteze viitorul 
profesional prospectiv, sa tina pasul cu tehnica noua §i cu ajutorul 
selectiei §i orientarii profesionale sa se adapteze prin calificari §i reca- 
lificari in timpul eel mai scurt §i in conditii optime, noilor profesiuni^ 
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tinind seama ca este posibil ca aceea§i persoanS sa-§i schimbe profesiu- 
nea de mai multe ori in decursul vietii active. 

Sa vedem in primiil dnd cum se contureaza directiile in care evo- 
lueaza in perspective sectoarele economice din economiile industriaie 
dezvoltate : 

O bogata dccumentare existenti In acest domeniu, eviden^iazS ur- 
mitoarele : 

a) sectorul primar al economiei (agricultura) aplica din ce in ce mai 
mult ma^ini de mare productivitate, ceea ce face ca acest sector si se 
reduci continuu concomitent cu eliberarea de forta de muncS dispoob- 
bil§. In S,U,A, de exemplu, numarul persoanelor ocupate in agricultura 
nu mai reprezinta decit 5Vo din totalul fortei de muncS ocupate ; 

b) sectorul secundar al economiei (induslria) cunoa^te din plin apli- 
eatiunile tehnicii Inaintate, ale autorratizarii, mecanizarii §i ordinatoa- 
relor, ceea ce contribuie la cre.^terea laturii tehnice din continutul pro- 
fesiunilor. Acest sector pune in lumina tendinta de cre^tere a numarului 
muncitorilor calificati concomitent cu scSderea necalificatilor §i a dez- 
voltSrii vertiginoase a profesiunilor de Inalta calificare legate mai ales, 
de intretinerea §i repararea utilajelor perfef^tionate cu care se doteaz^ 
Intreprinderile. 

c) sectorul tertiar al economiei, care include serviciile catre popu- 
late, comertul §i administratia cunoa^te o extindere §i diversificare din 
ce in ce mai mare. Acest sector se dezvolta pe mSsura reducerii muncii 
§i a cre?terii timpului liber, ca o consecinta a largirii automatizarii 
mecanizarii productiei materiale. 

In tarile putemic industrializate se manifests tendinta de cre^tere 
continuS a numarului persoanelor care exot antrenate in activitatile din 
sectorul tertiar al economiei. DacS in prezent, numarul acestor persoane 
raportat la toialul populatiei ocupate reprezinta cca 65o/o in SUA, 43^/0 
In Japonia, 42«Vo in RFG, Franta §i Italia, 32o/o In URSS etc. iar In tara 
noastra 19— 20o/o, intr-o perspsctiva nu pr«i* indepartatS se prevede ca 
numarul acestora va ajunge la 85% In SUA (in anul 1980) §i 75«/o In 
Franta (in anu] 2000). 

Experienta tSrilor cu economie avansata evidentiaza necesitatea de 
a se organiza §i dezvolta activitatea de informare asupra lumii profe- 
siunilor, in special asupra celor noi aparute §i cu perspective de dez- 
voltare. 

In activitatea de informare asupra profesiunilor care este o compo- 
nents necesara §i prealabilS a orientarii profesionale se afirmS In pre- 
zent preocujjSri pentru perfectionarea mijloacelor §i pentru folosirea 
ordinatoarelor electronice. In mSsurS sS u§ureze sarcina de a colecta un 
volum imens §i complex de informatii profesionale, de a clasifica, analiza 
?i difuza rapid inform atiile necesare atlt cStre orientatorii profesionali 
cit $i fats de subiectii de orientat. 

Experienta mondialS evidentiazS cu prisosintS faptul cS In conditiile 
unei intense mobilitSti profesionale create rolul orientSrii $i selectionSrii 
profesionale, care nu se mai poate limita numai la indrumarea persoa- 
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nelor spre o anume profesiune care li se potrive§te §i pe care s-o practice 
toata viata. Pe drepl cuvint se considera ca In aceste condi^ii centrul 
de greutate al orientarii se deplaseazS spre „cariera", Inteleglndu-se prin 
aceasta o succesiune de profesiuni, functii §i situatii ocupate In timpul 
vietii active a unui individ. 

Se sustine de asemenea §i pe drept cuvint cS, orientarea profesio- 
nal^ este §i trebuie sd fie §i mai mult elementul esential al unei politici 
active a fortei de munca, care sa pun§ In evidenta factorul uman ca 
principalul regulator al diferitelor situatii socio-economice §i sS urm5- 
reasca trei obiective de baza §i anume : — cre§terea econo*^ icS, utiliza- 
rea rational^ a resurselor umane §i deplina ocupare a acestora. (Al 
Vll-lea Seminar International de odentare profesionala, Belgrad, 7—12 
septembrie 1970) 

La seminarul interregional O.N.U. tinut la Mosnova in august 1970 
cu tema „Aspectele demografice ale forte! de munca". expertii din tarile 
ayansate au calificat ca deosebit de rentabile investitiile facute in dome- 
niul orientarii picfesionale, efectele lor resimtindu-se nu numai in creij- 
terea productivit^tii muncii ci §i In mentine'-ea unei vitalitSti prelungite 
a forte! de munca (prin reducerea ImbolnSvirilor, accidentelor de muncS, 
fluctuatiei etc.). 

In tara noastr§, dinamica profesiunilor este determinate de dezvol- 
tarea multilateral^ a economie!, de ritmurile Inalte reali/ate In ramu- 
lile industriei, de introducerea din ce in ce mai larga a tehnicii noi in 
productie. 

Numai In Intervalul 1966—1969, ku fost puse in fabricatie circa 
3000 tipuri de mai^ini, echipamente si instalatii noi. 

Caracterul planificat al economiei noastre socialiste creeaza premi-- 
seie pe-tru aolicarea politicii de folosire compkta a fortei de munc5 
imbinatS cu progresul tehnic, cu pregatirea, utilizarea, §i redistribuir^a 
planificata a cadrelor, in functie de nevoile productiei sociale. Acesta 
se realizeaza In primul rind pe baza programului de pregatire a cadrelor 
pe perioada 1971 — 1980. 

Folosirea rationale a fortei de munca, redistribuirea §i recalificarea 
lortei de muncS slnt sarcini de stat. In aceste conditii exists posibilitatea 
de a se prevedea din timp §i a se organiza in mod planificat procesul 
de punere In disponibilitate §i de recalificare a personalului. 

Folosirea unui sistem de balante a fortei de murcS — balanta ca- 
drelor calificate, balanta tineretului — va ajuta efectiv la evidentierea 
necesprului de cadre, in nolle profesiuni §i in cele deficitare pe ramuri 
^conomice, propoi-tiile §i perspectivele. 

Dinamica profesiunilor care este determinate de dezvoltarea econo- 
miei noastre socialiste, se realizeazS pe coordonatele politicii partidului 
§i statului nostru, prevSzute In documented Congresulul al X-lea al 
P.C.R. §i planul de stat pe perioada 1971—1975. 

Pe aceasta bazS se dezvoltS §i se vor extinde In perspectivS o gamU 
JargS de profesiuni legate de ramurile industriei moderne. In special 
din constiiictiile de ma§ini, din industria electrotehnicS §i electronics. 
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mecanica fina, productia de nave. ma§ini-unelte, utilaje tehnologice 
Vor cunoa^te o largS solicitare profesiunile §i meseriile din metalurgie, 
productia de laminate, de oteluri fine, din indusiria petrochimica, a fi- 
relor §i fibrelor sintetice, a maselor plastice, din industria materialelor 
de constructii, din agricultura mecanizata. 

Au apinxt noi meserii ^i profesiuni interesante in siderurgie (ope- 
rator de pupitru de comanda §.a.), in industria aluminiului, in industria 
-automobilelor, in electronica (electrician aparate de masurS 
automatizare, montator de aparatura electronic^, operator pentru con- 
:struirea tranzistorilor, electricieni pentru construirea de aparate de 
radio §i televiziune etc.), in industria chimica (laborant pentru analize 
fizico-chimice, muncitor operator la prelucrarea miaselor plastice §i pro- 
tectia anticorosiva) §i multe alte meserii pe care tineretul este necesar 
«a le cunoasca §i sa le invete in folosul sau propriu §i al economiei 
4iationale. 

Desigur, nu trebuie sa neglijam nici acele meserii specifice, in care, 
la diferite nivele de calificare se resimte o lipsa a fortei de munca, ca 
c-ele din industria miniera, industria siderurgicS, industria constructii- 
Jor §.a. 

Dupa cum au aratat o serie de anchete §i sondaje de opinii fScute 
in rindurile elevilor, se constats c§ sint inca numeroase profesiuni ?i 
meserii de care are nevoie economia noastrS in plind. dezvoltare, dar care 
•din pacate nu sint cunoscute de loc sau sint prea putin cunoscute de 
«elevi, profesori 5i parinti. 

Din aceasta cauza, pleddm pentru dezvoltarea activitatii de infor- 
anare asupra profesiunilor mai ales in rindurile tineretului, pentru diver- 
sificarea iji extinderea cailor mijloacelor de realizare. Lucrarile apa- 
TUte Sn acest scop !n editura Ministerului Muncii (colectia „Orientare 
profesionala"), a Ministerului InvatSmintului — Institutul de cercetSri 
jpedagogice, pagina „Profesia ta** cin Scinteia Tineretului, emisiunile la 
Kadio 5i Televiziune care au devenit mai numeroase In ultimul timp ^i 
alte contributii, constituie un insemnat pas inainte fa^a de trecut, dar 
mai este mult de facut in acest domeniu. 

Aceastd, activitate trebuie sd, fie intregita de o astfel de educa^ie 
•care sd ducfi la inldturarea prejudccdtilor care mai dUinuie cu privire la 
^ubestimarea profesiunilor legate de activitdfile direct productive, ?i sd 
determine la tineret o atitudine pozitivd fata de profesiunile legate de 
dezvoltarea economiei. 

In alegerea profesiunilor, orientarea profesionala ajuta fiecare tinSr 
•sau adult, ca printr-o indrumare competent& ^i imbinare adecvatS a 
aptitudinilor aspirafiilor sale cu interesele sociale, sa aleaga acea pro- 
fesiune care sfi-i dezvolte in mod armonios personalitatea §i sft-i per- 
cnita afirmarea deplina a tuturor capacitafilor sale, sS-i inlesneascS ob- 
tinerea unui randament sporit in muncS. 

Politica de ridicare econotricS §i socialS a tuturor zonelor tarii, care 
realizeaza prin repartizarea rational^ a fortelor de productie pe Intreg 
teritoriul §i mai ales In zonele care au fost mai putin industrializate In 
trecut, se infaptuiesc ^i in judetul Teleorman, care, pe mSsura indus- 
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tnalizani sale va cunoa§te intr-o apropiata perspectiva o larea dezvoltare- 
a profesiunilor ^ meseriilor legate mai al« de constructTdf 

Intrarea in functiune in perioada actualului plan cindnal 1971-^975. 
a unor importatnte obiective economice care vor fi amplasate In judeVj^ 
Teleorman, ca : fabrica de rulmenti utilata cu tehnicS modSnS faS 
de panoun 51 tablouri electrice cu o dotare la nivelul tehnlcii i^ondiS 
a umtati or s milare, fabrica de elemente u^oare ?i prefahriSte Jata^a 
f H^T^^ 1*"*"^ »"dustria materialelor de Sn.cS eJ! 

tinderea Jesatonei ..Teleorman" din Ro^iori ?i a tesStoriei de fiSS' sS- 
tetice pohestere din Tumu Magurele ?i altele, v^necesita un numSr 
mar« de cadre de inalti calificare §i de speciali?ti in domruiS 
S^nH^hTa'SLS ^ foloseasc.'T.axi.un, de'ran'Sl 

Este suficient sk arStfim cS numai in ora?ul Alexandria, capitala. 
judetului, se prevede ca in perioada actualului cincinal numa^l mun-^ 
citonlor sa ajunga la 10 mii, 

,^ I"*^^ P« ?» »n decursul cincinalului, economia judetului Te^ 

oS!r inseihnat numSr de muncitori temeinic 

calificati in mesenile de : electricieni echipament electric, topografi rec- 
Uficaton, lacatu?, montatori vagoane, strungari, sudori, pre^tori, W 
ni?ti, turnaton-formaton, vulcanizatotri, ajustori, galvanizatori tini- 
thigii, foigon, vopsitori ^i alte meserii, 

.... * ^ Putea asigura nu numai numarul necesar de cadre ca- 

hficate de care are nevoie economia judetului Teleorman, ci si calitatea 
^^""^^'^'"^ a acestora, este util ca. In primul rind, ^colile (cadrele- 
didactice, dmgintu) sa cunoascn profilul economic ai judetului si nece^ 
sarul de forta de muncS pe sectoare economice ?i pe profesiuni, mese^ 
rule cu pondere mai mare in judet, cele deficitare ?i cele care vor ft 
^ /"^f; """"^ * dezvoltSrii economice a judetului In 
? Plan^nl? de perspectivS. In obtinerea acestor informatii sco- 

• , 5 '^•'^t** P«"*™ probleme de muncS ?i ocrotiri 

ciale §1 de directia judeteanS de statistics, 

foio "V.'^* ^ utilajele perfectionate cu care vor fi do- 

tate nolle obiective imphcS un nivel ridicat de culturS generals oentm 
munatoni care vor lucra cu ele, este recomandabil sS se ducS Ju ab-^ 
solventu liceelor de culturS generals o sustinutS actiune de ISmurire- 
ca ss se califice in meserii mai complexe, arStindu-le perspectivele ce- 
le vor avea In promovarea profesionalS ?i expliclndu-le situaTia potrivit 
c&«ia o parte din absolventii de liceu nu vor putea fi cuprinsi in nu- 
lariSL pSSaS invStSmintul superior ?i in fo^nek de 

c. f rezultatele sa fie cele scontate, considerSm necesar A 

JLlS i nff o strlnsS colaborare In acest scop Intre toti factorii inte^ 
S ^ ^ judet^n §1 anume : inspectoratul ?colar judetean, ofidut 

tineretului din economic de- 
w?^ judetean U.T.C., directori de 5coU ?i reprezentanti din co^ 
lecUvele de conducere ale unor intreprinderi h uin 
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Pentru popularizarea meseriilor $i a $colilor sau cursurilor de cali- 
ficare la care se pot invito, este bine sa se foloseasc§ toate mijloacele 
de propagandi, care si trezeasci in rindul tinerilor dragostea $i intere- 
sul pentru meseria respective, astfel Sndt elevii sa-$i aleagS meseria, 
$i parintii si-i poata sfatui, pe baza unor informatii c!t mai complete 
$i la zi. 

Pentru ca indrumarea tinerilor spre diverse forme de fcolarizare 
sou calificare sd se poatd face in confomUtaie cu inclinatiile^ dorinfele 
fi capacitatile lor, ar fi deosebit de folositor ca in cadrvl jitdefvlui sH 
se adinceascd. ^ sd se dezvolte activiiatea de orientare §colard, fi totodaid 
s& se analizeze posibtUtatea infiinf&rii la nivel judetean a unui nucleu 
de orientare profesionalA, 

Avem convingerea ca la dezvoltarea industrials a judefului Teleor- 
man, un rol impOi-tant va reveni orientarii ^i selectiei profesionale care 
este in irasura sa-^i dea contributia atit la a:<iigurarea intreprinderilor 
cu cadrele cele mai competente, cit $i la realizarea personalitatii tine- 
rilor, care fiind Sndruma^ spre locuri de munca potrivite lor, vor obtine 
succese $1 satisfacfii in realizarea minunatelor sarcfni care le stau 
Sn fata. 
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Cunoa§ferea aptitudinilor manuale 

ale elevilor 

FLORIAN lACOMI 
cercetiltor ftiintific 
Institutul de cercetUri fredagogice 



Astazi este unanim acceptatS influenta progresului tehnic in evo- 
lutia §i involutia profesiilor sau a sistemelor de munca. 

De§i ne este scumpd ideia aparitiei unor noi profesii §i activitSti 
tehnice — sintem totu^i siliti sa recunoa^tem ca pentru 15 — 20 de ani 
de acum inainte, societatea va avea inca nevoie de numeroase profesii 
cu predominanta manuala diseminate In diverse domenii de activitate. 
Dintre acestea ne referiin in primul rind la cele din sectoral construc- 
tiilor §i instalatiilor industriale sau civile (zidar, zugrav, fierar, insta- 
lator sanitar, de gaze, electrician etc.) §i la cele din sectoral de intre- 
tineri §i reparatii (croitor, timplar, lacatu§ etc.). In aceste directii pro- 
gresul tehnic prin mccanizare ^i automatizare a u^urat mai putin munca 
omului, efortul energetic fiind-inca mult mai mare decit eel neuro- 
psihlc. 

In viitor, societatea in cautarea factorilor de ridicare a productivi- 
tatii §i de scadere a pretului de cost va optimiza tehnologia acestor pro- 
fesii transformindu-le specificul actual. Totodata lucrarile de reparatii 
i§i vor reduce volumul deoarece se vor dovedi putin rentabile fata de 
posibilitatea cumpararii unui produs mai nou §i mai ieftin datorita 
tehnologiei industriale care-1 produce. 

Tinind seama de aceste perspective, orientarea va avea in vedere 
mai putin profesia (meseria) §i mai mult cariera profesionala compusS 
din suita meseriilor $i specialit^ti^oi*) care vor evolua pe directii de 
activitati profesionale unitare In functionalitatea lor. Elevii vor trebui 
s5 beneficieze de aceste explicatii, Indeosebi la transmiterea sfatului de 
orientare. 

Actualmente In rindurile tineretului urban, spre deosebire de eel 
rural, se Inregistreaza o tendintS de escamotare a profesiilor cu predo- 
minanta manual^. Cauzele sint de ordin socio-economic $i legate de 
politica orientarii ^colare §i profesionale, printre altele de lipsa unui sis- 
Icm de orientare obiectiva §i a unor cadre de psihologi competent! s^ 
execute exa»renele adecvate* de orientare. 

Cunoa^terea aptitudinilor manuale constitute unui din obiectivele 
oricSrui examen de orientare fie cS are un caracter mai mult §colar 
sau mai mult profesional. Examinarea create In cnmplexitate §1 impor- 
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tanta daca scopul urmarit este educarea, fie in conditiile §colii de 10 
ani, fie in conditiile unei calificSri profesionale ; cu atit mai mult este 
necesara cunoa§terea aptitudinilor manuale cind exista perspectiva orien- 
tfirii spre profesiile cu predominant^ manuala sau cind se organizeazS 
examenele de selectie pentru aceste profesii. 

Totodata experienta psihodiagnostica §i analiza locurilor de munca 
arata ca diferitele categorii de activit^i manuale solicitd; o abilitate ma- 
nuald diferita. Astfel pot fi intilnite persoane, care pot executa cu mii- 
nile orice fel de activitati, altele care nu sint apte decit pentru anumite 
lucrari ^i inapte pentru altele. De aceea in atelierul de ergodiagnostic, 
ergoterapie §i orientare, pe care 1-am condus §i din a carui experienta 
ne inspiram in prezenta comunicare, au fost elaborate §i-au functionat 
teste speciale pentru diferite operatii de munca : spre exemplu pentru 
cusut, ciocanit. pilit, modelat, t^sut §.a. 

Activitatile tehnico-productive sub forma probelor de lucru (dar nu 
a lucrului de proba) pot servi ca mijloace pentru formularea ergodiag- 
nosticul diferential in examenele de orientare, reorientare ca §i in edu- 
catia prin munca din §coala generala sau liceu 

In cele ce urmeazS vom analiza aptitudinile manuale din perspec- 
tiva diferitelor activitati profesionale — ambele fiind implicate atit in 
orientarea profesionaia cit §i in educatia tehnico-productiva. 

1. Primul §i eel mai important factor al aptitudinei manuale este 
motricitatea, Pentru a fi cit mai bine observatS este util s3 fie izolatd 
de alti factori care influenteaza abilitatea manuala. Ea se exprima foarte 
bine prin miscdrile simple, aproape automate, pe care le poate executa 
un subiect. Spre exemplu, s3 faca un punct cu creionul, cit se poate 
de repe^e, !n fiecare din patratelele care sint conturate pe o coala de 
hirtie. Sau, sa deplaseze mici discuri de lemn dintr-o parte In alta. 
pe care le prinde ^i le depune din ^i in locuri anume amenajate, fie sSl 
bobineze un fir textil sau de sirmS subtire §.a. 

Observarea sau evaluarea acestor mi§c3ri simple poate s3 fie facuta 
din punctul de vedere al randamentului cantitativ, adicS s3 fie inre- 
gistrat fie volumul de lucru realizat, fie timpul care a fost necesar pen- 
tru executia sarcinei. Comparate cu normele stabilite pentru grupul de 
virstS §i de sex din care face parte elevul, realizarea poate s3 fie apre- 
ciata, prin decile sau centile, ca bunS sau mai putin bunS (dupS rapi- 
ditatea sau incetineala cu care a lucrat). La fel de important^ este insd, 
fnregistrarea randamentului calitativ, a diferentelor calitative ale a- 
cestor rpi§c3ri : regulate sau neregulate, armonioase sau bru§te, saca- 
date, colturoase, suple, masive, grosolane, lejere etc. Astfel caracteri- 
zatS motricitatea formeaza baza abilitStii manuale. 

Cu toate acestea. In munca profesionaia n^otricitatea nu hot3ra§te 
reu§ita decit !n situatiile in care se cere s3 se execute tot timpul acele^i^i 
mi§c3ri §i pe c!t e posibil !n acelea§i conditii. Spre exemplu, s3 amba- 
leze, sS aleagS, sa claseze, s3 indoaie obiecte, s3 infS^are tigai^^te, sa 



F 1. I a c o m 1 : ,,ErgodiagnosticuV* Comunicare prezentatd ]a simpozionul 
Educafia prin muncd pentru muncd Buc. sept. 1970. 
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asambleze piese simple §.a. Caracteiul automat al acestor miscari face 
AchS f ^"tfte fara sa mai fie necesarS participarea a^trf "nS i 

Astfe rapiditatea §i calitatea acestor lucrari depind in exclusivitate de 
rapiditatea §i calitatea ciclului motor. exciusivuate de 

Aceasta automatizare a mi^carilor nu mai este posibila in situatia 
ciclunlor de munca, in care aspectul repetitiv §i uniform este intrerun? 
ale forme'P''' T'""!"' ^j^himbarilor continui/f ie "aie "^aSSalul^^^^^^^^ 

l°'^?^^i.Pieselor, fie ale conditiilor de lucru. In aceste situatii noi 
mi^canle tmd sa se adapteze condi^iilor modificate §i atunci noi factori 
vor interven.. alaturi de motricitate, pentru a rezolva sarcina 

culari' sY?ic?im Perceptivi (vizuali, auditivi, mus- 

culari §1 tactih), car- controleaza §i reglementeazS mi§carile. In lucra- 
nle de croitone, m majoritatea lucrarilor din lemn sau a celor de pre- 
ucrare la rece a metalului, in care intervin taierea, a§chierea indoirea 
simtul vizual este primordial. Simtul pipaitului §i simtul muscular foJ 
tervm mai a es in activitatile maseurului, olarului, cofltaruM CcalS- 
ru ui fnzerului. coaforului. In lucrarile executate cu pila cu daUa in 
cele de sculptura in lemn sau in activitatile chiru?gickle simtu'rile 
yizual muscular §i tactil participa intro proportie aprSS eealS 
ul auditiv pare sa aibS un rol mai putin im^riant^ S^es& solic Si 
m numeroase lucrari cum sint cele de strunjire, de lamina?e § a 

Din aceste consideratii sint omise actele perceptive necesare contro 
lului de calitate efectuat asupra lucrului finUsau all controlSlSrcare 
^?«nS ' supravegherea ma^inilcr in vederea unor eventuale inter^^^^^^ 

-If*" "Medical. Aceste act™?- 

ceptive smt fSrS mdoialS, importante pentru munca manuaia resoectiva 
dar ele joaca un rol redus in abilitatea^nanualS propnTS N^refeS 
'^l' participarea directs a simturiloV in mi§clr le care exS^ 
cuts ciclul de munca. In cazul in care aceste mi^cari nS sint automatt 
zate conditie pe care o excludem aici, ele trebuiesc fara indoiaS sT f p 
dinjate ^i controlate. Norbert Wiener, Edmond Nicolau C °B^^^^^^^^^ 
^ont^^nn ^^^emele prin care sim^urile transmTt fnJ 

contmuu mesaje, la care mi§cSrile se adapteazS imediat si intr-o anu 
mita mSsura necon§iient. reflex. PresupuniSd spre TxVmplu cS rez°stenta 
S 1 '"^^ prelucrarii se schimbS la un moment dat! fapt se^- 

nfif lof r'^^i^ muscularS - impulsul de energie se va modifiJa ime- 
tll', T IT-^""} ^^^^ ° ^""'""^ Indeminare. Sim^uT vizual dTri- 
jeaza degetele in diverse opera^ii cum sint cusutul, croitul slefuitul 
ciophtul, ascutitul fixind punctul pe care mi^carile iX'e sW vi^^^^^^^ 
.imff -^wf ^T^'l reglatoare sau de coordoiirc motrica exercita S de 
Sim un mfluenteazS precizia §i supletea gesturilor. Modul in Sre mis 

pmlrf""^ ^enzoriale/calitatea loT de Tse a^^^^^^ 

S.T1'^^'^°"'°'. '"^^ importante de inregistrat intr-un eSS 
psihologic decit acuitatea sau finetea perceptiilor. TotodatS probeS c^n- 
cepute spre a urmari aceastS coordonare oferg date pretioa^T? de^Sre 
a 1 factori care pet interveni spre a strica acest SbTLJe t?e^^ 
plu emotivitatea). Adesea pot fi observaU elevi care maSfestS in mSl 
cSrile automate cele mai simple, o dexieritate remaS S ale cS 
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TOi>cari sint armonioase, ^urgStoare — dar care nu reu§esc sa execute 
tin obiect neinsemnat oricit ar fi de simplu sau o fac cu multa greutate. 

Gesturile lor nu .^tiu sa se adaptetze scopului urmarit sau materia- 
lului folosit. 

In aceste activitati tehnico-productive, combinatorii ^ niai complexes 
spre deos-^bire de cele avute in vedere pina acum; care se caracterizeaz^. 
In principal prin mi^carile dirijate senzorial, intervine al treilea fac- 
tor «1 abilitatii manuale. 

3. Inteligenta. Modul Inoportun in care aoe^ti elevi trateaza ma- 
terialul sau proasta utilizare a unor utilaje (cle^ti, foarfeci §.a.) poate 
fi desigur atribuit faptului ca nu cunosc munca. Ipoteza se poate verifica 
prin transmiterea unor instructiuni suplimf^ntare insotite imediat de 
demonstratie practicS. (De aceea noi preconizam ca instructiunile, mai 
ales la inceputul unor probe, sa fie identice pentru toti elevii §i trans- 
•niise In acelea§i conditii). Daca se obtine o neta ameliorare a lucrului, 
putem considera ca numai lipsa exercitiului a fost cauza neindeminarii. 
Subiectii cu adevarat neabili nu profits de loc sau prea putin de aceste 
instructiuni deoarece nu in^eleg despre ce este vorba. Intre doi elevi 
cu aptitudini motorii .^i sensoriomotorii egale, eel mai inteligent va fi 
*^i eel mai indeminatic. Se pare totu^i ca exista corclatii neinsemnate 
Intre ace§ti factori, avind in vedere aspectele foarte diverse ale inte- 
ligentei. Exigentele intelectuale ale activitatilor tehnico-productive sint 
Btit de specifice §i de legate de factorii sensorio-motorii, incit nu putem 
Tonchide teoretic ca unde este o buna inteligenta este ^i o abilitate 
manuala superioara ; de§i in practica se Intilnesc deseori elevi care 
sint la f'^l de buni in activitatile manuale ca si la celelalte discipline 
.^colare, in care predominante sint procesele de gindire. 

In acest sens, un exemplu concludent ne este relevat de o va- 
loroasa cercetare experimentala, in care preocuparile elevului B. D. 
?i ale familiei sale n-au mers catre probleme tehnice ; acesta dovedea 
totu^i o buna capacitate de inv^tare atit In deprinderile manuale §i 
tehnice cit ^i in disciplinele teoretice, unde era printre cei mai buni 
•elevi. 2) 

Intr-o masura mai mica sau mai mare inteligenta intervine Insa 
!n orice fel de iri^cari manuale, care din aceasta cauz3 pot fi con- 
siderate ca acte intelectuale de expresie motorie. Precizam ca facem 
distinctie intre aceste mi^cSri manuale §i capacitatea de invatare a unor 
•deprinderi manuale. In care pe linga aptitudinile manuale intervin fac- 
tori motivationali §i dc exercitiu. 

Se poate totu§i stabili o distinctie intre trei grade de complexitate 
•care caracterizeaza abilitatea manuala, grade care corespund la trei 
-categorii diferile de lucrari manuale §i care se Intilnesc In egaia mSsurS 
In ocupatiile profesionale : motricitatea pura. munca manuala dirijatS 
5ie-^ perceptifle senzpriale .^i aceia dirijata de inteligentS. 

2)Gh. Zapan. M. Floru, A 1. Cazangiu. N. Lungu. ,.Modele expe- 
rimentale pentru dobindirea de cdtre H'olari a unor deprinderV\ in Re vista de 
^vdagogie Nr. 11963, p. 19. 
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Randamentul in activitatile manuale mai este nisa influentat §i 
alti factori, Vizualizarea corecta a distantelor, impSrtirea propor^ionaia 
din ochi a unor suprafete ce se cer lucrate sint ceva mai mult declt 
perceptie vizuala sau observatie, 

Apreciem ca acesta este un factor de orientare spatiala in strinsS 
legatura cu reprezentarea spatiala, Spre exemplu, o persoanS este ne-^ 
Indeminateca la ambalarea unui obiect intr-o hirtie nu atit datorita mi§^ 
carilor stingace, dt utilizarii proaste a suprafetelor de hirtie disponibilS. 
In confectionarea unei piese simple din sirma, rezultatul va depindo- 
In mare masura de modul in care elevul I§i imparte firul, spre a lucra 
diferitele parti care-1 compun, astfel incit sS aiba suficient material pinS 
la finele lucrarii, 

4. Caracterul (in care dupa parerea noastrS este inclus §i tempe- 
ramentul) exercita o influents determinants asupra abilitatii manuale. 
Elevul calm, spre exemplu, va obtine rezultate mai bune declt eel 
agitat. O alta calitate care in diferite profesii hotara§te succesul 
este grija pentru lucru, cautarea celui mai bun rezultat posibiL Ea 
se manifests insa foarte diferit. Astfel, unii elevi executi lucrSri de 
desen, spre exemplu, in cele mai mici detalii ?i cu cele mai fine trSsS- 
turi, altii dau luci-u de calitate evitind defectele, realizind o precizie 
obiectiva. In primul exemplu apreciem ca intervine §i un critcriu es-^ 
tetic, in care este implicata afectivitatea subiectilor. 

Aceste distinctii sint importante pentru orientarea profesionalft 
deoarece lucrul de calitate care se cere in nurreroase profesii nu com-- 
porta in toate cazurile acelea§i exigente psihologice. Mecanicul de precis 
zie, ajustorul, croitorul, legatorul, pe lingS alte aptitudini, trebuie s* 
aibS neaparat simtul exactitdtii obiecUve. Pentru al obtine trebuie sa^ 
aiba calm, constants, perseverenta. Ca sS obtina un nivel calitativ su-- 
perior in aceste profesii, nu este suficient ca elevul sa manifeste perse-- 
verenta pentcu realizarea unui obiectiv formulat de profesor, ci trebuie 
ca el insufi sd fie eangent /affi de munca sa. 

Afinitatea unor persoane pentru anumite materiale de lucru a fost 
remarcatS incS de a^um 40 de ani de psihologul german Giese.') Intr- 
adeySr purtind diferfti tineri prin multiplele posturi de muncS ale unui 
atelier complex, se poate observa cS unii lucreazS mai bine metalul, 
altii lemnul, altii materialele mai moi, etc. Diferentierea se poate 
face dupS gradul de duritate al materialului*). Se pare cS subiectii mai 
„duri** sint mai indicati pentru lucrSrile cu metale, iar cei mai putin 
.,duri", mai „moi", pentru lucrSrile cu hirtia, tesSturile sintetice ?.a. 
Lemnul se gSse§te intre aceste douS categorii. Noi apreciem cS in struc- 
tura personalitStii intervin trSsSturile de masculinitate sau feminitate, 
care determinS aceste preferinte sau afinitSti. A§a ne explicSm de ce 
fetele prefers l ucru cu materialele mai moi, mai fine, cum sint tesS- 

J? ^« Arbeitsprohe in Psychognostik'' In Zeitschrift fiir Anae- 

wandte Psychologie, nr. 23/1924. De asemenea In Handbuche psychotechnicher 
Ei^ungtprufungee, Halle, Marhold, 1925, p. 179 ?! urmfitoarele oiecnnxcner 
) Me ill I, R. : ,.La Structure de la personalite" In Traite de psychologie d& 
Paul Fraisse et Jean Piaget P.U.F. 1965, vol. V, p. 204. «f ^ 
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tuiile firele de par, blanurile. De asemenea aceasta difeientieie se poat(> 
obser^a chiar printre fete, unde pot fi intilnite subiecU .-u predominanta 
masculinitatii ale caror preferinte so apropie de ale baietilor ; lar 
printre ace9tia pot fi observaU unii. la care trasaturile de feminitate 
sint mai evidente §i ale cSror afinitati tind catre cele femenine. Elemen- 
tu' erotic este de asemeni implicat in aceste preferinte. 

Ehumerarea factorilor componenti ai abilitatii manuale, pe_ care 
am facut-o, a urmarit sa convinga ca activitatile cu predominanta ma- 
nuala la fel ca §i cele de predominanta intelectuala sint fundamentate 
pe personalitatea unui subiect !?i ca aceasta indeminare manuala nvi 
reprezinta o aptitudine separata de alte dispozitn. ^. .... i . 

Cu experienta pe care ne-am insu§it-o din folosirea activitatilo- 
tehnico-productive in orientarea profesionala, ne permitem a face su- 
aestiile de mai jos, pentru imbunatatirea activitatilor din §coala. 

1 Sa fie folosita observafia si examinarea detaliat& pentru cunoa§- 
terea 'aptitudinilor manuale ale elevilor, fapt care va accelera procesul 
de educare individualizata ?i de orientare obiectivA. (^colara 51 profe- 
sionala). .. , . • „^..„„ 

2 sa fie completat orice fel de examen psihologic, care-§i propune 
elaborarea unui sfat c-e orientare sau program de educare — pnn obser- 
rarea comportamevtului manual — chiar in cazul in. care pentru ra^iuni 
exterioare, o profesie manuaia nu intra in vederile unui elev. Abstractie 
facind de indeminarea manuala propriu zisa, un astfel de exanen va 
releva atitudinea unui elev jafa de oUecte in general §i ya arata daca 
un contact cit de putin se poate stabili intre el §i lucruri. 

3 sa se evalueze randamentul cantitativ ji randamentul calitatm 
in activitatile tehnico-productive prin note §i nu prin calificative (care le 
separa de celelalte activitati ?colare). Aceasta masura odata aphcata va 
conduce la diferentierea mai fina a potentialului individual, constituind 
totodata o stimulare a procesului educativ. 

4. Activitatile tehnico-productive sa fie folosite $i ca mijloace pentru 
elaborarea ergodiagnosticului. 

5 sa oe ia masuri de pregatire a cadrelor care se ocupa cu edi^catia 
tehnico-productiva a elevilor, avind in vedere ca aceasta responsahilitate 
nu poate fi incredintata numai pe baza unui statut profesional (inginer, 
maistru etc.) ci a unei pregMn multilaterale ?i in principal psthopeda- 
gogice. . , 

6. Aceasta pregatire se refera la necesitatea perfectionani actuale- 
lor cadre prin introducerea unor cursuri de psihologie aplimtd la peda- 
gogie — dar in principal ne referim la utilitatea unei institutii noi de 
fnvmmint, care sa formeze cadre adecvate pentru activitatile tehnico- 
productive 

7. Aceasta noua disciplina §colara care ar cuprinde cunoa§terea acti- 
vitatilor tehnico-productive §i educarea elevilor prin cxercitarea lor sa 
fie denumita scientica muncii '). 

«) FI. lacomi ,.Aplicame probei de lucru in orientarea fcolarH ?i pro/e- 
siomli. Revista de pedagogie, nr. 1 1971, p. 90. 
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Munca de echipa in orientarea 
§colara §i profesionala 

MIHAI GHIVIBIGA 



^ urU^. V"^- """f- ""^"'"^ orientarea $colara $i profesionala este 
o activitate multidisaplinara, care se realizeazS cu ajutorul unei echipe 

^istenTalociaia'^' P^^"^"^' '"edicul, sociologul, economistui; 

Obi§nuit. echipa de speciali?ti lucreaza in serviciile speciaUzate din 

tente friui'V? "ft' profesionala exis- 

tente in alte tin). Speciali$tii colaboreazS insS cu personalul didactic din 
?coam §1 cu familia Cadrul echipei, deci, se ISrgeste «>°aciic ain 

""''^ ^''^P^ ^«Pt"l orientarea $colara si profe- 

sionala presupune o cunoa^ere multaaterald a elevilor (din punct de 
vedere psilK)logic pedagogic, medical, familial, social), o actiuiie educa- 
Snt Z f diferentiata (exercitata, in special. In procesul dc inva- 
lamint, dar In modul eel mai direct, $i de familie), o informare amvld 
asupra §colilor §i profesiunilor (care se realizeaza, in cele mai multe 
tan, de catre un personal calificat 

^wo ^1*''""* }^ nu functioneaza Inca „Laboratoarele inter§colare de 
onentare $colara 91 profesionala" proiectate (cu exceptia laboralorului din 
Ia?i - care lucreaza efectiv - ?i a laboratoarelor din Cluj ^i B^^v 
care sint in curs de organizare), nu vom discuta aici despre „echipa" 
t If^r^'^ ' componenta amintita ; ne vom limita doar la mulca 
de echtpd tn cadrul ?coI«, care constituie cazul general la noi. Discuta- 
nstr * Probleme este cu atlt mai necesarS cu cit intllnim frecvent 
parerea cfi — din partea $colii — dirigintele este singurul care are sar- 
fesor-consS functioneaza In ^coala ?i un pro- 

II. La nivelul fcolii, munca de echipa se desf aboard in iormatii di- 
jente : dinginte — profesori, diriginte — consilier de oricntare — pa- 

lio- ^'organisation de I'oHentation gcolaire et professionelle (Recherc'.c d'^duea- 
tion compar6e). Genive-Paris, BIE-UNESCO, 1963. »"ecnerc..c aeauca- 

P.U.F?Parii wsV ^ V'V<:^^i<»loaie de Vorientation tcolaire et profeuionnelU. 
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rinti, diriginte — medic — pSrinti, diriginte — conducfitorii organiza- 
tiilor de pionieri $i U.T.C. ^.a.m.d. To^i la un loc, formeaza echipa com- 
plexd a ^colii (deosebita de echipa spedali^tilor din serviciile de orien- 
tare din afara $culii). 

Munca 'ie echipS apare mai semnificativ in urmatoarcle 3 cazuri 

generale : 

1. cunoa§terea elevilor ; 

2. educarea intereselor $1 aptitudinilor ; 

3. stabilirea recomandarii finale de orientare. 

1. La cunoa^terea elevilor trebuie sk colaboreze toti factorii care in- 
tra in legaturS directs cu copilul : profesorii de la toate obiectele de in- 
vStamint, dirigintele, medicul ?i profesorul-consilier (intr-un numSr redus 
de §coli); conducatorii organizatiilor de pionieri §i U.T.C, familia. Fara 
o colaborare a factorilor enumerati §i fSrS centralizarea datelor §1 a ob- 
■servatiilor de la fiecare din ei, nu se poate realiza o cunoa§tere completa 
5ii obiectiva a elevilor. 

a) . Fiecare profesor ii cunoa^te pe elevi eel mai bine la obiectul pe 
<?are il predi : nivelul de cuno^tinte, prezen^a sau absenta interesului 
^i aptitudinilor pentru obiect, posibilitatile de dczvoltare in domeniul 
respectiv. E adevSrat ci, de cele mai multe ori, profesorii ii cunosc nu- 
mai pe „elevii buni" $i „elevii slabi" dintr-p clasa. Dar cum un elcv 
mijlociu — care trece neobservat — la matematicS, poate fi exceptional 
la literature, desen sau activitatea practice, toti elevii unei clase pot fi 
cunoscuU de colectivul profesorilor care predau la clasa respectiva. ^In- 
-su^i faptul ca un elev nu se remarca la nici un obiect de invatamint, 
este semnificativ in munca de orientare. 

Observatiile profesorilor, sumate §i interpretate de diriginte, dau 
indicatii extrem de utile pentru cunoa^terea §i orientarea fiecSrui elev 
din clasS. 

b) . Dirigintele are rolul si centralizeze observatiile tuturor profe- 
sorilor asupra elevilor (in „cdietul dirigintelui"), sa le completeze cu 
propriile observatii §i datele adunate de la faniilie §i ceilalti factori §1 sa 
completeze psiho-pedagogici 

c) . Med* . I furnizeaza date indispensabile in munca de orientare. 
deoarece — pe baza lor — sc pot stabili indicatiile §1 contraindicatiile $co- 
lare ^i profesionale 

Cum foarte putine ?coli mai au in prezent cabinete medicale, cunoa?- 
terea elevilor din punct de vedere medical se poate realiza cu ajutorul 
medicilor de la poiiclinicile teritoriale. 

d) . Profesond-consilier — in prezent doar intr-un numir redus do 
^eoli— completeaza cunoa?terea unor elevi (a§a-zi?ii „elevi-problema") 
prin examene psihologice speciale (chestionare, teste, convorbiri etc.)^. 



3) M i h a 1 G h 1 V 1 1 1 a : Dirigintele §i orientarea elevilor. Revista de pc- , 
^agogie, nr. 4/1971. 

*)Dr. Aex. Ciplea - Implicafiile medicale, fiziologice ?t Jiztopatologice ale 
orientHrii profesionale. Re%.stu de pedagogie nr. 4/1966. 

-)C. Zfthirnic, J. §teffinescu: Consilierul de orientare ^colard pro- 
Jvsional&y Revista do pedagogie, nr. 6/1968. 



331 



^.). Conducatorii orgmiizatUlor de pionieri ?i U.T.C. din scoala pot 
face observatii interesante In legSturS cu conduita elevului in colectiv 
(care trSdcazS anumite tSrSsaturi de personalitate) ?i cu activitatea dii> 
afara clasei §i a ^colii (in care se pot manifesta interesele, aptitudinile 
aspiratiile). Pentru aceasta, ar fi deosebit de util ca invStatorii ?i profesorii 
comandanti de pionieri ?i instructorii U.T.C. sS foloseascS un caiet dc- 
observatii asupra activitatii ?i comportSrii elevilor in cadr-il organizatiei 
(asernflnator caietului de observatii al dirigintelui). 

f). In sfir^it, de la familie se pot obtine numeroase date despre 
preferintele copiilor activitatea lor in timpul liber, de.spre aspira- 
miUa^'" '"^^"^"t*^^^ (pozitive sau negative) exercitate de mediul fa- 

_ Adunarea datelor ar fi mult u^urata dacS li s-ar cere parintiloij — 
inca de la inceputul anului ^colar — sa raspunda la un chestionar dai de 
diriginte (cu ocazia primei ?edinte cu pSrintii). Chcstionarul ar prezcnta 
?i avantajul unei informari rapide a dirigintelui asupra tuturor elevilor 
din clasa, dupS care ar urma vizitelc in familie, intr-o anumita ordino 
de ur^cnta. 

Daca le comunicSm elevilor — cu tot tactul cuvenit — concluziile 
care se pot trage din datele adunate de la toti factorii amintiti, U ajutam 
so. se cunoascd intr-o lumind reald. Cercetarile psihologice au demonstrat 
ca autocunoa^terea obiectivd este rezultatul unei confruntari intre pa- 
rerea proprie, rezultatele activitatii in diferite domenii (performantele) 
?i aprecierile celor din jur *. ^r- v / 

2 Educarea elevilor in vederea optiunii ?colare ?i profesionale este 
un al doilea punct in care se intilnesc eforturile intregii „echipe de ori- 
t ntare . Formarea intereselor, dezvoltarea aptitudinilor pentru un do- 
men lu sau altul, cultivarea unor aspiratii inalte §i a idealului profesio- 
nal este intotdeauna o opera colectivS ; ea se realizeaza la lectii, in acti- 
yitatile practice din ateliere ?i din productie, in cercuri, in vizitele irv 
intrepnnderi etc. 

In ce consta „munca de echlpa" in cazul de fata si cum ar putea 
colabora profesorii ? Sa luam citeva exemple : 

a). In acHvitatea practici a elevilor (din ateliere, fabrici, agricul- 
tura) se -cultiva §i se verifica anumite trasaturi de personalitate, printre- 
care mteresul .?i aptitudinile pentru activitatea practica desfa§urata. 

Munca practica din atelier ?i studiul teoretic din clasa se com'ple- 
teaza ?i se amplifica reciproc, daca exista o osmozd permanentd intre 
activitatea j>roductiva §i cuno5tinte, intre ceea ce lucreaza si ceea ce 
Invata elevii (indiferent daca practica are loc inainte sau dupa predarea 
cuno?tintelor). Rezultatele unor cercetari pedagogice au aratat ca su- 

T* Dancsuly, Rodica C i u r e a - C o d r ca n u, Ileana 

Ldsz lofty: Autacunoafterea - conditio e.,ential<l a orieruarii scolare si rJ^n 

) A. Chircev, R Dflscfllescu, Traian Pop, D. Salade. G Vau 
I. H o 1 b a n : Probleme de psihologia muncii. Ed. ijtiintifica, Bucure^ti, 1970. 
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portul teoretic al muncii si suportul practic al asimilarii runo§tinte- 
lor teoretice conditioneaza hotaritor interesul pentru munca practica §i 
pentru invStatura, Dar lucrul acesta nu se poate realiza decit printr-o 
conlucrare permanenta intre profesorii-mai§tri, profesorii de la celelalte 
obiecte de invatamint (mai ales, fizica, matematica, chimia, biologia) $i 
profesorul-consilier (care are imprejurari semnificative pentru a-i cu- 
noa§te pe elevi §i ocazii noi pentru a-i influenza). 

b) . Pe de alta parte, la indrumarea cercurilor de elevi (cercurile pe 
obiecte, literare, tehnice, artisticc etc) este necesarS interventia ^ mai 
multor profesori, chiar daca rcsponsabilitatea unui cere este unica. De 
pilda, un profesor de fizica — responsabilul cercului tehnic din §coala 
— are nevoie de sprijinul celorlalii profesori de fi5:ica, al profesorilor- 
mai^tri, al dirigintilor §i al profesorului-consilier la selecfia elevilor pen- 
tru cere, la stabilirea tematicii, la desjdpirarea unor lucrdri $i la amliza 
performantelor rcalizate de elevi. 

c) In sfir^it — ca sa ne oprim aioi cu exemplele — colaborarf?a 
mai multor profesori intr-o .,echipa ad-hoc" este necesarS $i pentru 
organizarea efectmrea vizitelor in intreprinderi productive §i insti- 
tuUi. Obi^nuit, asemenea vizite sint organizate de un profesor sau altul 
(fizica,. $t. naturale etc.) in legatura cu obiectul predat do diriginte (pen- 
tru anumite obicctive de educatie moraia) sau de profesorul-consilier 
(cu scopul informarii prof esionale). 

Cumularoa obiectivclor $i lucrul in echipS ar duce insa la economic 
de timp (reducind numarul vizitelor) $i la cre$terea eficacitatii vizitei 
(realizindu-sc simultan mai multe obiective). In oricc vizita in produc- 
tic, se pot introduce — pe iinga obiectivele instructive urmaritc in lega- 
tura cu predarea unui obiect — $i obiective care vixcazS direct oricnta- 
rea elevilor : observarea continutului muncii $i a conditiilor de munca 
in diferite profcsiuni, utilajele cu care se lucreaza, materia prima §i pro- 
dusele finite etc. (ambele categorii de obiective au, desigur, $i profundc 
implicatii educative). 

Un chestionar dat elevilor inainte de vizita, ar dirija observatia 
lor ^i i-ar ajuta sa adune, cu accla^i prilej, date despre mai multe pro- 
blcme. 

Este u§or de vazut ca o asemenea colaborare a profesorilor nu este 
nccesara numai in orientarca elevilor, ci in intregul proccs de instruc- 
tic $i educatie $colara. 

3. Al treilea caz de colaborare pe care ne-am propus sa-1 pre- 
zentam, este stabilirea recomanddrii finale (a sfatului final de orientare). 

In mod fircsc, proccsul indelungat de orientare a elevilor ar trcbul 
sa se incheie cu recomandarea pe care o face §coala in privinta continua- 
rii studiilor $i a alegerii unei profesiuni. Ideal este ca recomandarea 
finaia sa exprime un acord intre profesori, paring $i elevi. Se $tie insi 
ca, in cazul unui dezacord, $coala nu are dreptul sa-$i impuna punctul 
de vcdere ; recomandarea aceasta nu poate avea un caracter obligatoriu 
pentru elevi. (Aceasta este situatia generaia in lume). 

Exista insa, in anumite tari (Franta, Elve^ia, Belgia, Austria $.a.), doar 
obligativitatea unui „certificct de orientare" — eliberat gratuit la absol- 



333 



viro de.un serviciu -de offentare §colarS §i profesionalS — pentru tinerii 
sjib 17 am care.fac un ..crnitract^de-ucenicie" cu o intreprindere. In acest 
sSiiSr* ^^^^^^^^ '.sfatul de orientare" §i contraindicatiile profe- 

La noi nu exists insS practica unei recomandSri finale ; in realitate 
munca de orientare nu este dusS pinS la capSt de cele mai multe ori, sau* 
atunci cind se fac recomandSri, le face o singurS persoanS — de regula' 
dingintele — pe baza unei cunoa§teri unilaterale a elevilor. 

Pentru a evita riscul subiectivismului ?i al erorilor de apreciere (re- 
zultate dmtr-o cunoa^tere incompletS), considerSm necesar ca recomanda- 
rea Jtnald so fie Jacuta de un colectiv de profesori (care ar putea fi nu- 
mit „Consiliul clasei"), din care sS facS parte : toti profesorii de la clasa 
respective dirigintele, profesorul-<:onsilier ?i medicul ?colii (dacS exista) 

La stabihrea recomandSrii intrS in calcul §i dorintele elevului si ale 
familiei. 

Un asemenea ^istem se practicS in mod curent in scoala francczS 
tare 1-a verificat ?i-l considers eficace. ' 

III. Din aceasta analiza sumarS, putem desprinde citeva concluzii ■ 

1. In primul rind, cunoafterea realizatS de o echipS complexS este 
multtlaterala ?i are avantajul de a-1 surprinde pe elev in actiune, in situa- 
Ml extrem de variate. Observatiile tuturor se cumuleazS §i dau o imagine 
completa a personalitStii elevului, care constituie o fundamentare stiin- 
tiiicS a recomandSrii finale. 

2. In al doilea rind, influentele educative se exercita diferentiat — 
pe baza unei cunoa?teri obiective a elevilor — ?i determinS dezvoltarea 
personalitStu pe liniile ei dominantt. 

3. In al treilea rind, recomandarea fScutS de „echipS" are mai multS 
autontate m fata pfirin^ilor, decit recomandarea fScutS de o singurS per- 
soanS (dingintele sau profesorul-consilier). Forta de convingere a reco- 
mandSrii colective face posibilS aplicarea unui procedeu educativ 
eficace: actiunea asupra elevului prin intermediul familiei (care si-a 
Insult punctul de vedere al §colii). 

In aceste conditii, §coala va rSmine intotdeauna factorul principal in 
orientare, a$a cum este in Jntreaga muncS de instruc^ie ?i educa^ie. 



Opt'une profesionala ^ ideal de viata 
$i pregatirea psihologica pentru munca 

la adolescentii §colarr 

Conf. univ. dr. ION DUMITRESCU 
Universitatca Craiova, 

A) Problema ; diniensiunile §i implicatiile ei. 



Orientarea tinerei genera^ii catre munca productiva este— in egala 
masura — parte integranta a orientarii profesionale, cit §i a integrarii 
sale sociale. Atit orientarea profesionala a tineretului, eft §i integrarea 
lui sociala constituie actiuni educative — pedagoglce — care sint insa 
conditionate psiholoqic, se desfa^oara intr-un anumit context social, iar 
reu^ita sau nereu^ita lor are consecinte pe plan social. 

Este vorba — cu alte cuvinte — de cele trei dimensiuni fundamen- 
tale ale problemei care face obiectul simpozionului nosiru (pedagogica, 
psihologicd §i sociala) §i care confirma, o data In plus o variabila esen- 
tiala a lumii contemporane : caracterul ei interdisciplinar. 

Numeroase teze — de largS circulatie in literatura de specialitatc — 
sus^in concluzia : dinamica profesiunilor are §i numeroase implicatii psi- 
hologice ^i chiar exercitarea unei profesiuni §i pregdtirea pentru aceasta 
este o activitate educative ^) ; al^turi de gindire exista §i inteligentamii- 
nii ^) ; pregdtirea elevilor din ^coala de cultural gencraU — in vederea 
activitdtii lor practice — este o problem^ educative §i in primul rind do 
pregdtire morala, lipsa acesteia constituind cauza prindpala a faptuluf 
c3 unii tineri nu-§i bazeazS viafa pe muncS^) ; educafia profesionala in- 
seamnS adunarea in jurul mesei a tuturor valorilor ^tiintifi^e, sociale, 
morale ^ estetice. 

Acceptind teza implicatiilor psiho-pedagogice §i sociologice ale pro- 
blemei, nu trebuie^i uit&m ins& nu niimai c& este verba de tincret, cu o 
psihologie specifici, ei de tinerettd contemporan, de asemenea cu parti- 
cularit&ti bine definite, atit din punct de vedere psihologie, eft $i socio- 
logic. In acest sens ne referim din nou la citeva teze de largli circulatie 
in lumea speciali^tilor contemporani, din cele doug domenii de activi- 
tate : 



>)Mircea Malita Cronica anului 2000 — Ed. poliiicH ; Bucure^ti 190U. 
^) E. P 1 an ch a rd : /.a pidagogie scolaire contemporaine — Paris, 1968. 

V. A. S u h 0 m 1 i n s k i : „Educarea atitudinii comuniste fa^ dc muncA*" — 
EJS.D.P. 1960. 

*) R. H u b e r t : Traite de p^dagogie ginetiOe — P.U.F. Paris 1965. 
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— in condi^iile in care cresterea imensa a ponderii tineretului face 
ca — in lumea contcmporanS — politica ecLucafiei si devini unul din 
aspectele importante ale intregului proces de dezvoltare economic^ §i 
socialfi, a infelege ce cautd tineretul, este escntial ^) ; 

— in fata schimbarilor vertiginoase pe care li le propune lumea 
<ontemporana, atitudinea adolescentilor este variatd : unii au „gustul 
schimMrii", altii o privesc cu rezervS ; la unii inser^iunea (sociali) are 
loc mai mult pe plan intelectual §i afectiv, la altii mai mult pe plan eco- 
nomic, prin integrarea in lumea productiei «) ; influenta socio-culturala 
exercitata asupra individului este maximS in timpul adolescentei ^) ; cind 
so vorbc^te mai mult de un angajament con?tientizat, decit de reactii spon- 
lane; cind reu^ita actiunii de orientare profesionali implici adeziunea 
totala a personalitajii ^i conduita lor depinde de gradul de sustinere a Sco- 
purilor vietii, a aspiratiilor lor ; un rol foarte important are, in conduita 
lor, promovarea competentei intelectuale ; in adaptarca profesionald un rol 
important il joaci motivatia, proces complex, in care interesele, aspirafiUe 
— idealul de viafd, ocupi locuri bine definite, la adolcscenti vorbindu-se 
chiar de nevoia de ideaL Motivafia optiunii profesionale la adolescenti 
trebuie priviti cu multS griji, caci poate oferi aspecte foaHe variate dar 
§i contradictorii : de la optiuni con?tientizate la optiuni spontane incluzind 
reflexiuni pubertare ; prezenta unor factori specifici : nevoia de compen- 
satie, factori obsesionali, instabilitatfe — in general deciziile nefiind ire- 
versibile, fiindca la adolescentii nu exista „ambitii" profesionale precise, 
constitutive, „vocatiile imperative" fiind foarte rare ; in schimb de armo- 
nia intre visurilc lor §i realitaie depinde in mare misuri buna sau mai 
proasta adaptare la mediu % 

B) Obiectivcle comunicarii — motivare ; ipoteze ; metodologUi /olo- 
sita ill investigatie ; rezultate. 

Complexitatea problemei ce discutam nu mai are deci nevoie sS fie 
subliniata. Pe de o parte. Pe de alta parte insa — cu toate realizirile §co- 
lii noastre in orientarca tineretului citre munca productive (fic prin pro- 
fesionalizare, dupa scoala generali, sau liceu, fie prin folosirea ei ca mijloc 
de realizare a profesiunii dorite) dificultiti existi inci §i — uneori — 
vorbim chiar de o depreciere a atitudinii fata de munca productiva in rin- 
durile tineretului. $i acest ultim aspect reprezinti obiectul central al 
ccmunicarii de fati dar organic legat de cauze, de motivare. 

Fenomenul in sine, deprecierea atitudinii tineretului ?colar fatS de 
munca productive, dupa parerea noastra, este prezcnt §i constituie o prima 
ipoteza. Proportiile ? Dar cauzele ? 



*) R. Maheu: Civilizatia universului — Ed. ^tiintificS, Bucure^ti 1968. 

n R. Pasquasy: Une orientation scolaire pour notres temps — BruxcUes, 

^989) ^^^^tarea unci sociologii a tineretului (in „Tlncretul azV^ 

«) R. Pasquasy: op. cit. 

•) J. Rousselet: L'adolescent en apprentitsage — Payot, Paris, 1981. 
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Cercetarile noastre anterioare in problematica tineretului, in general, 
cea abordata, in special *®), ne-au dat rSspunsuri la unele intrebari ?i 
«le (rfispunsurile) constituie alte premize ale investigatiei noastre. 

Proportiile fenomenvlui la care ne-am referit ins§ §i complexitatea 
motivatiei, cu toate concTuziite ce vor decurge "de aici pentru adtiunea 
educational^, constituie probleme inch deschise, fiind obiective ale inves- 
tiga^iei ^i comunicftrii noastre in acela^i timp. 

Cercetarile anterioare la care ne referim au fost efectuate in etapele 
1967—69 (280 subiecti, de la un liceu din Craiova ?i unul din jude^ul 
Dolj) §i 1969—1970 (800 subiecti de 16—20 ani, elevi de liceu §i ?coli 
profesionale din orasul Craiova §i judetul Dolj). Pentru un singur aspect 
— relatia ideal de — profesiunea dorita — ne vom referi ?i la re- 
zultatele unei cercetSri — in curs de finisare — fftcuta in colaborare 
cu Centrul de cercetari pentru problemele tineretului, cuprinzind cca 
3700 de elevi de 13—19 ani, din 17 localitati din intreaga tarS. La aceste 
cercetSri se adaug^, ca o continual^, cea efectuate in acest an ?colar 
<1 970/71) pe un e^ntion de 460 subiec^i, elevi de liceu din clasele X-XII, 
din judetele Dolj, Olt ?i Vilcea. In toate cercetarile amintite am folosit 
o metodologie complex^, incluzind : chestionarul scris, autobiografia so- 
ciologica, convorbirea, compozitia cu tema obligatorie, sau la alegere : 
unele mSsuri experimentale. 

haza cercetdrilor anterioare, in cea efectuatft in 1970/71 ne-am pro- 
pus — verificarea existen^ei fenomenului de depreciere a atitudinii tine- 
retului ?colar fata de munca productive §i a proportiilor sale ; 

— motivatia §1 desprinderea unor concluzii pentru actiiinea educa- 
|ional§. 

Ce nc-au ar&tat primele cercetSri : 

— formarea la elevi a unei atitudini pozitive fa^a de munca produc- 
Uv4 nu este un proces spontan, ci pregStirea psihologicd ocup4 un loo 
important ; 

— efectuarea unor munci cu garan^ii de succes, satisfactii §i evaluarea 
morals, cu posibilitdti de aplicare a cuno^tnitelor insu^ite la lecUi ?i 
convingerea ca ii ajutS in viitoarea profesiune, inf luenteazi pozitiv ; 

— intelegerea semnificatiei sociale a muncii productive, in rindul 
^levilor las4 de dorit ; 

— tineretul §colar cxuta in munca productiva modalitSti de reali- 
zare a personalitatii, a profilului moral, ?i chiar satisfactii morale ; 

— exists o strinsa legSturS intre idealul de viatS §i profesiunea 
dorita, au anumite semnificafii specifice virstei insd ; 

— locul de pregStire productive, Influenteazft direct atitudinea ; 

— fehomenul de depreciere, la care ne-am referit, este prezent. 



Ne referim la comunlcfirile : Individual 9i social in formarea personalitdtH 
^doUscentUor ^colari — <la Congresul mondial de soclologle, Varna, 1970) ; V.^ele 
t>robleme psihopedagogice ale formHrii la elevi a atitudinii pozitive iafU de munc^ 
si Probleme psihologice sociologice ale formdrii atitudinii pozitive fa^d de munca, 
la tineretul ^colar fi productiv — prezentate la Simpozionul Educa^ia prin munci 
^i pentru muncd, Bucure^ti 197C. 
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Cum aceste aspecte n-au constituit obiectiv explicit, ca ?i motiva- 
rea, au determinat cercetarea din cea de a treia etapS. 

Reztdtatele obfinute : 

I. Se confirma rezultatcle cercetSrilor anterioare, privind strinsa 
legfiturfi dintre idealul de viaU ?i alegerea profesiunii, la adolescentii sco^^ 
lari, mai ales sub doiUL aspecte : 

a) numai 2o/o din subiectii e§antionului au afirmat cS n-au un ideat 
de viatfi ; 

b) la aceasta virsta, la 82% din subiectii e§antionului idealul de- 
viata se confundS cu profesiunea doritS, dar alegerea profesiunii res- 
pective : 

— este motivata prin convingerea cSl le va da posibilitatea si-si 
realizeze integral personalitatea ; 

— nu este lipsitft de preocuparea de „ocolire« a muncii productive 
— fie farS nici-o motivare („in alegerea profesiunii urmSresc ?i ocolirea 
muncii productive"), fie printr-o motivare formala („profesiunea doriti 
nu-mi permite sS intni in productie ca sS m3 pregStesc pentru ea dac4 
nu reu^esc la facultate'*). 

II. Deprecierea atitudinii fa^S de munca productivS in rindul tinere-. 
tului ?colar este consideratft ca „rcaZfi« de 680/0 din subiectii e?antionului. 

III. Semnificativa §1 generatoare de concluzii pentru actiunea educa-- 
tionalft ni se pare gama de mctivatii §i anume (in ordinea procentului do 
reprezentSri, motivafia putind fi complexS) : 

1) „Nu ne dS posibilitatea si ne realizSm personalitatea, a$a cum ne- 
d& munca intelectuala^* — motivare, uneori, cu 0 formulare diferiti : ,difk 
cite cunooftem, nu sintem convin§i c8 cere cuno?tinte intelectuale avan-- 
sate". 

2) „Pe plan social, munca productive nu este sufident de pretuitS de- 
catre adulti, in general §i chiar de catre pSrintii no^tri**. 

3) „Munca productiva pe care 0 cunoa^tem, nu se face la nivelttl teh- 
men mondiale" — motivatie asociata, de asemenea, cu alta ; „in general 
ceea ce am vazut pina acum nu ne-a multumit". 

4) „9coala, prin ceea ce face, ne convinge prea putin de necesitatea 
muncii productive in realizarea nazuintelor noastre" — motivatie asodata 
cu „nu cunoa^tem. suficient munca productiva**. 

5) In atitudinea fata de munca productiva, tinerii scolari se mai con- 
due §1 dupa criterii ca acestea : 

— daca ofera, sau nu, dupa ramura de productie respective, actiuni 
spectaculoase, a^ cum doresc ei la aceastd virstd ; 

— daca ofera sau nu, posibilitatea unor actiuni „la moda** ; 

— daca ofera sau nu, posibilitatea unor actiuni solicitate nu numai 
de prezent, ci mai ales — de viitor ; s-a format opinia, in rindul lor,, 
ca atlt lumea contemporana dt mai ales — „cea de miine** — apreciazft 
„in mSsura mult mai mare activitatea teoretica**. 

6) munca productive c?ste „grea**. 
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Semnificativ $i generator de concluzii ni se pare $i urm&torul aspect 
care s-a impus !n cercetarea noastr& : 

— peste 80Vo din subiectii e^antionului ai)reciazd ca fftiecesar'* ajutc)- 
rul adultilor in infelegerea de cStre ei — a semnificatiei, rolului muncii, 
productive, dar : 

— 76o/o il consider^ „insuficient**, f&cind numeroase propuneri pentru 
suplinirea acestei insuf iciente : m^irea niim&rului orelor de practicd, 
cunoa^terea mai multor aspecte ale perfectionSrii ?i u^urSfK mundi pro- 
ductive in soctetatea contemporang etc. 

Vnele concluzii, propuneri : 

1) Preg&tirea adolescenfilor ^colari pentru o atitudine pozitivS fatS de 
munca productive — in cadrul opfiunii i>rofesionale $i a realizarii inserfiu- 
nii sociale — trebuie legate, intr-o m&surS crescind&, de formarea unui 
ideal de via^, corespunz&tor cerin^elor contemporane $i societdfii noastre 
socialiste. 

In cadrul procesului de formare a personalit^tii adolescenfilor contem- 
porani, idealul de viafd joac& un rol $i ocup& un loc central, dar deta^area 
acestuia de profesiunea aleasS este numai incipient^, optiunile profesio- 
nale fiind mult influenfate de solicit&rile lumii contemporane pe plan inte* 
lectual, teoretic etc. 

2) In cadrul muncii educative trebuie tinut seama c& nofiunea de 
,yniuncd productivi" ^i'-a schimbat confinutul in societatea contemporan&, 
mutatie care nu se produce ins5 .de la sine ?i in con^tiinfa tineretului, gre- 
vat& inc&, prin intermediul p&nntilor $i al adulfilor, in general, de vechiul 
eontinut. In vechea ei acceptiune, nu corespunde aspirafiilor lor. 

3) Munca educative, orientate catre formarea unei atitudini pozitive 
fats de munca productive, la tinerii ^colari, trebuie sa vizeze realizarea 
acestui obiectiv intr-un context mai larg, al form&rii unitare a pcrsonaii- 
tfifii lor, proces !n care se interfereazS orientarea personalitStii (conceptie 
de viatS, ideal, grad de formare a^'con^tiinfei, optiune profesionalS) cu 
tnotivafia orientSrii. 

In cadrul acestei motivatii particularit&tile psihologice ale virstei — 
tendinfa de afirmare a personalit&tii* atitudinile ambivalente ta\^ de 
multe probleme — inclusiv „schimbarile", rolul afectivitSfii ?i al mobilu- 
rilor interne in general, cre^terea rolului motivelor sociale in optiuni, ati- 
tudini $i comportament — nu trebuie subestimate. 

ParticularitStile virstei nu trebuie, ia rindul lor, sS estompeze alte 
douS aspecte : 

— deosebirile individuale ; 

— diferen^le pe care le determine structura socialS in care se 
formeazS personalitatea acestora ; preluarea mecanicS a unor teze gene- 
rale nu serve^te cauzei. 

4) ParticularitStile locului de muncS la care elevii !$i desf&$oar& 
activitatea practica — ca mijloc de orientare profesionalS §i pregfttire 
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Snr^^ r°^"*^tivS - trebuie luate in consideratie intr-o masurS 

sponta sub toate aspectele, pe care le pun aceste aspecte in ?£dul"sr^a 
concordanta, sau neconcordanta, cu cerintele sociale n~~nVo c- -f 
- nu trebuie minimalizata. ^^^nntele sociale - prezente ?i vutoare 

5) Actiunea educationala de pregStire a tineretului scolar m^ntr., n 
receptiyitate sporitS fa^a de munca productivHrSoc de re^ a 
nSS P^°ff on^le §i impiinire a peLnalitfitii trebS^tetanU^ SJbu 
"ft*t"* P« plan psihologic, incepind cu lectia: Ea trebuie s4 fie ndi'wd^ 
aia realists. continuS ?i preventivS. FiecaiNe §colar trebuirajutirS S 

6) 9coala trebuie sa inteleagS ?i faptul cS pentru realizarea visurilor 
nSzuintelor 51 ambitiilor adolescentilor conteiJporani itTn^ce^rS 
Sde"a.*'"°'' ^^'"^^'^ - ^" ^ - orientaTMr^Lr 



Monografiile profesionale — Tn sprijinul 
pregatirii tehnico-producfive 



DIMITRIE D. ROMAN, cercetfttor ^tiintif ic principal 
Institutul de cercetdri pedagogice 



L Achizi^iile ^tiintei $i tehnicii contemporane din diferitele sectoare 
de activitate, pfitrund adinc, cu sau fSrfi ,voia ^colii, in toate Icturile exis- 
tentei individuale §i colerl* ve, determinind profunde mutatii ?i in modul 
de pregdtire pentru viata a individului uman. 

Ele impun societStii §1 §colii mai ales, gdsirea de noi forme .^i mijloace 
educationale, adoptate §i dirijate nu in spre ceea ce a fost ieri sau existd 
astSzi, ci mai ales cStre imediatul §i viitorul indepartat in spre care elevii 
prezentului vor activa. Fenomenul nu poate fi realizat decit imbinind 
functia de pregStire intelectualS general^ a tineretului cu cerintele de 
naturS prof esionald ale societdtii> prin gSsirea unei cit mai corespunzatoare 
adaptdri, intr-o activitate social utild a fiecSrui tinir. 

In procesul muncii, activitatea intelectualS capStfi un rol din ce in ce 
mai mare, iar competen^a profesionalS nu depinde numai de abilitatea for- 
mfirii de bazS, — general! §i profesionalS, ci §i de puterea do acomodare 
fdrS dificuMti. 

Integrarea individului mai trebuie s§ rezulte ^i din aplicarea unor 
interventii active la solicitSrile, trebuin^ele §i aspiratiile acestuia pe de o 
parte §i ale mediului social in care §i pentru care se formeazd, — pe de 
alts parte. 

Acest act de interferon intre cele douS cerinte educationale nu poate 
avea loc decit pe baza procesulvd de formare multilateralS apersonalitatii 
elevului. 

Intdrim cele sustinute §i prin rezultatele unor cercetSri^ care demons- 
IreazS statistic faptul cS „maturitatea personalitatii morale caefect a celei 
intelectuale, a cre§terii responsabilitatii ?i autonomiei sociale, a socializSrit 
$i integrSrii sociale, are ca urmare §i optiunea pentru profesia viitoare". 

Tot cercctfirile arati cS acolo, in §colile in care gradul de corespon- 
dent intre studiile §colare ?i anumitele meserii (profesiuni) este mai scft- 
zut, procentul elevilor care nu s-au putut decide pentru o profesiune este 
mai ridicat, ?i invers. Cauzele sint multiple §i nu este locul a le relata aci. 
Ele due ins& la necesitatea sporirii $i imbun&t&tirii tot mai mult, in cadrul 



0 Fred Mahler: Dimensiuni etice ale ofUunii profesionale In vol. Educa- 
tortU 9i mocliernizarea invWmintuUd, Bucure^ti, 1971, p. 279. 
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activitatJor practice, tehnico-productive din ?coli, a actiunilor de orientare 
?colara, de preonentare profesionalS, impinse pinS la preprofesionalizare 

n)rnind de la aceste date, pentru stabilirea relatiiei individ — cerintft 
soaala intre care penduleazS lumea profesiunilor, un rol de mare impor- 
tanta il au mijloacele de informare ale tineretului despre profesiuni 

Din marea lor varietate vom sesiza in cele ce urmeazS douS aspect** 
mai importante. 

1) Studiul profesiunilor, ca etapd preg&titoare, de cunoastere a lor si- 
2) micro-monografiile fi monograjiile profesionale. 

Pentru ca astSzi nu s-a ajuns deoit in mica mSsura s& se punS la dis- 
pozitia §colu, elevilor §i familiilor lor astfel de mijloace de informare 
pentru cS lumea meseriilor §i profesiunilor devine tot mai vasta si mai 
vanata, pentru ca chiar apSrute astfel de monografu, nu vor reusi incS 
sa patrundS in mase pina la eel mai indepartat elev, consideram ca scoala 
ca principal factor de orientare ?colara §i profesionala, este chemata sa 
c-ompenseze acest gol, inca destul de insemnat. 

In scopul de mai sus, in munca de orientare §colara §i preonentare 
profesionala din cadrul §colilor, prqfesorii de specialitate impreuna cu diri- 
gintu ajutati de elevii claselor respective, indrumati de catre profesori- 
consilieri de orientare .scolarS ?i profesionala, vor putea in terinene scurte 
?i la modun specifice de realizare, sa intocmeasca micromonografii profe- 
sionale, in scopul autoeducarii elevilor in directia cunoasterii unor nrofe- 
siuni. ^ 

Ilustram in cele ce urmeaza citeva aspecte.din experienta noastra in 
acest domeniu. 

In cadrul liceului experimental „I. Neculce", al Institutului de cer- 
cetari pedagogice din Bucure§tj, cu doua clase paralele de elevi (realiste si 
umaniste), am organizat intocmirea unor astfel de micromonografii profe- 
sionale, stabilind pentru inceput urmatoarele operatiuni pregatitoare : 

Intocmirea listci profesiunilor solicitate de elevii acestor clase, pe baza 
cenntelor, intereselor §i aptitudinilor declarate de fiecare elev cu ocazia 
unor anchete. 

2. Modalitatile de informare despre aceste profesiuni. in raoort de 
solicitari. ^ 

3. A urmat apoi etapa culegerii, prelucrarii §i ordonarii darelor culese 
pe baza carora, colectivele de elevi au procedat la redactarea monografiUor. 

Chestionarul a cuprins urmatodrele puncte : 

1. Pentru ce profesie te-ai decis ? 

2. Motiveaza da cs ? 

3. Ce cuno§ti despre profeslUttea preferata ? 

4. Pe ce cfii te-ai inf ormat ? 

5. Cum Iti prive?ti viitoarea profesiune ? 

1. Obiectul ^ nature profesiunii. In legaturfi cu care s-au urmarit : 
a) importanta social-economica a profesiunii ; b) descrierea ei ; c) despre 
datele, ma§inile, utilajele §i aparatele utilizate precum §i materiile cu 
care se lucreaza in meserie ; d) cerintele solicitate de conditiile tehnice, 
ale (fluxului tehnologic), ca ^i despre eventuale riscuri profesionale ; 
e) despre profesiunile Inrudite. 
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2 StttdittI ceHnfelor medicale in legiturd cu : a) aptitudinile fmce ?i 
fizioloaice necesare pentru exercitarea nrofesiunii respective, urmann- 
du-se care din ele sint - absolut necesare, care sint importante ?i care 
sJnt in ultima analiza - de dorit ; b) contradictiile de ordin fizic, fiziolo- 

gic §^ Ps*ic. ^.^^^^ pregitirea profeslonali : a) prin §coli, b) prin uce- 
Tiicia ia locul de munca, aratindu-se in ce consta pregatirea teoreticS ?i 
practica. 

Informarea s-a incheiat cu 4) ConditiUe sodal-economice des^e P^°- 
iesiuni. ca : a) cerintele de cadre in speciaUtatea respectiyS ; b) Sistemul 
de retribuire a muncii ; c) Posibilitatile de perfectionare §i perspective de 
«vansare Toate informatiile s-au realizat cu ajutorul colectivelor deelevi 
din cadrul claselor respective, utiUzindu-se mijloace adecuate nivelului or 
Informational, ca : lecturi (cu extrageri din reviste, ziare, albume cu loto- 
prafii) vizite in intreprinderi, excursii etc. S-au intocmit albume despre 
TTieseriile grupate — compuse din texte scrise, caractenzan, portretizan, 
fotografii si plan§e etc. deasupra carora, in dosarul respectiv se gSsea 
micromonografia reaUzata de ei, sub supravegherea §i indrumarea profe- 
Tiorului-coniilier. Ele pot constitui pentru orice clasS de elevi, un document 
usor de ous la zi, in orice moment, din punct de vedere al completarilor §i 
-.chirtibai-ilor ce parvin in sinul profesiunii respective, avind §i calitatea de 
produs al elevilof. Astfel de micrbmonogrkfii vor putea fi intocmite §i in 
■cadrul cercurilor de elevi, pe specialitati. Ele pot constitui mi] locul de edu- 
xare §i informare §i pentru clasele mai mici, la nivelul informani lor glo- 
bale, in faza cautarilor. 

B Pentru o ampia informare asupra meseriilor §i profesiunilor pe 
•care elevii vor trebui insS sa le cunoascS mai tirziu, in faza deazulor, 
liatisfaratoare §i absolut necesare sint monografiile pro/esionale. 

Intocmirea lor implica o prcgatire §tiintifica thnico-pedagogica, o 
«mpla cunoa§tere a dezvoltarii actuale §iviitoare a economiei §iculturiica 

5i a mobilitatii polivalentei amplitudinilor ?i deprindenlor elevilor. 

Ele ar putea constitui rezultatul unei colaborari intre cadrele din 

Invatamintul de cultura generala §i cele din invatamintul profesional §i 

tehnic si mai ales a celor din sectoarele productive. 

Stringerea acestor informatii nu trebuie facuta la intimplare. Pentru 

pastrarea unui riguros cadru §tiintific, cercetitorul este bine sa se situeze 
Tn Umitele unei tematicii bine conturate a caror coordonate consideram 

<:a ar fi urmatoarele : 

1 locul si pozitia profesiunii respective in ansamblul profesiunUor, 

precum si raportul dintre aceasta §i c-lelalte profesiuni corelative ; 

2. locul §i aria de rSspindire economica §i geografica a lor In eco- 
nomia nationaia ; 

3. gradul de cerinte $i utilitatea sociali a profesiunii ; 

4. specificul muncii profesionale respective ; 

5. cunostintele despre tehnologia meseriei ; materialele cu rare 
Jucreazfi, condi^iUe materiale in care lucreazi ?i a utilajelor §i ma?inilor 
.jolosite : 
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logicVpsSwc''°''""°'" ^""^ plan fi-c. fizio- 

nare'p5:rS!eTr''' ^^^^ 
9. Pentru multe capitole este bine sS culegem si sS nrezentam ,5 f«» 

nrofSnf -"5 ^"^1 ''^ mijloace, orientarea tineretului catre^ 

Ramine ca cercetarea ?tiintificS s& actioneze paralel cu mSsurile admi 
mstrative, in sensul satisfacerii maximale ?i a cerintelor^rknSrii 
§1 profesionale a elevilor. pe planul dezvolirii noaStre sS ' * ^ 
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Corelatia dintre situatia la invatatura 
a elevilor $i opfiunea lor m alegerea 

profesiunii 

TANASE MITRICA. 
inspector $colar 
Inspectoratul ^colar judetean Teleorman 



Procesul de invfit&mint \nieyvv:zk in sine aspectele educationale, in 
Tindul cSrora acfiunea de orientarc §<;plar§ ^ profesionalfi se inscrie pe 
prim plan. 

Recomandarea nr. 56 a „Biroului International pentru educatie" 
<B.I.£) trimisft tuttiror tarilor incft din 1963, precizeaz^ in acest sens eft : 
,,orientarea §colarft §i profesionala este o actiune continua, strins legata de 
ac^iunea educativft a $colii §i ca atare ea a devenit ?i o problemft de stat". 

Este de la sine inteles eft in acest contest „alegerea profesiunii nu este 
altceva decit necesitatea educftrii integrale a individului uman, pe baza 
dezvoltftrii intereselor ?i aptitudinilor sale pe tot cursul §colarizftrii". 

Dupft Robert Dottrens, doufi elemente de bazft determinft reu^ita actiu- 
nilor noastre :^) 

a) Continutul diverselor discipline de invfttftmint. 

b) cunoa§terea psiho-pedagogicft a acelora cftrora urmeazft sft li se pre- 
<iea astfel de discipline, cunoa$terea care se referft la caracteristicile lor 
mintale ?i afective, cu un cuvint, la capacitatea lor mintalft. 

Am ales pentru comunicarea noastrft modul cum rezultatele elevilor la 
invfttftturft pot sau nu sft ne dea unele indica^ii in legftturft cu orientarea 
-elevilor din clasele V— VIII cfttre profesiune, cfttre viatft. 

Tema nu poate fi tratatft deci decit dacft indepline^te conditiile pe 
care psiho-pedagogia invatSturii, in etapa actuala le stabile§te, a§a cum am 
arfttat inai sus. 

Este cunoscut eft procesul de invfttftmint constituie pentru elevi, trans- 
miterea intr-o succesiune a unui intreg ?ir de cimo§tinte deprinderi, dar 

care astftzi, impune ca primft conditie „cunoa§terea elevilor", a posibilitft- 
tilor lor de intelegerea §i de asimilare, in diversele etape de dezvoltarc 

psiho-fiziologicft a lor §i nxmiai datoritft cftrora sft ne adaptftm procedeele 

•didactice. 

Copilul nu este §i nu trebuie considerat ca un individ imperfect. El 
trt}biiie vftzut ca \m „candidat la viatft", care din etapft in etapft se dezvoltft, 
cerind tot mai mult „dreptul la viatft". Pentru aceasta „procedeele didac- 



1) Robert Dottrens, A educa ^ a irntrui, Ed. didacticft $i pedagogicft* 
Bucure$ti, 1970. 
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iice" de care in primiil rind, consider&m eft depind reziiltatele la invStft- 
tura, trebuie adaptate tocmai In rapot de posibilitStile elevilor. 

De obicei, aceste posibilitSti sc urmaresc prin rezultatele le invfi^a- 
tura, exprimate prin note. Este drept eft aprecierea acestor reziiltate prin 
Jiote constituie un proces didactico-educativ care angajeazS deopotrivS atit 
personalitatea profesorului cit pe aceia a elevului. Sistemiil de apreciere 
prin note are insS adinci implicatii instructiv-educative ?i sociale, mai ales 
pentru elevi. De aceea ele trebuie sS se realizeze optim la tot! porametrii. 

Considerind c& notele exprimS de fapt reziiltatele obiective ale proce- 
sului de transmitere a cuno?tintelor §1 de formare a priceperilor intelec- 
tuale ?i de munca a elevului, intr-o anumita etapa, am angajat cu sprijinul 
unor cadre didactice din ^colile generale Cringul, Dracea, Nenciule^ti, 
Alexandria nr. 4, Caiine?ti, Comoara, Salcia, unele studii cu privire la 
rezultatele obtinute de elevii claselor VIII din §colile generale amintite 
<ie-a lungul claselor V-VIIL 

In cadrul acestor §coli s-a urmarit evolufia la invdfdturd pe baza de 
note, grupindU'Se disciplinele §colare in : 

a) umaniste, b) realiste, c) activitati tehnico-productive. 
S-au centralizat dupa aceste criterii notele obtinute, grupindu-le dia 
puhct de vedere calitativ astfel : in prima grupa'din punct de v^^re call- 
tativ notele de 5 ^i 6, a doua, 7 ?i 8, §i a treia 9 §1 10, pentru fiecare grupS 
de discipline. 

Din calculele efectuate, au rezultat urmatoarele date : 





Umaniste 


Realiste 


Activitati 
tehnico-produciive 




5-6 7 8 9-10 


5-6 7—3 9-10 


5-6 7-8 9-10 


Nr. 

elevilor 


214 85 53 


397 182 126 


46 39 35 


Prucente 


ei^/o 11,7% 


u;i% S6,e% 


«8,1% n% 



Analizfnd din punct de vedere psiho-pedagogic §i didactic aceste 
rezultate apar ca evidente doua man semne de intrebare pentru fiecare 
grupa de discipline : 

— Curba exprimata de procentajul rezultat In urma calculelor statis- 
tice este o curba net descendenta de la 61,3o/o la 13,7Vo la disdplinelo 
umaniste; de la 66,3Vo note limita minime la 18,10/^, note maxime limlta 
la cele realiste. 

Aceste rezultate ne pun In fata urmatoarelor alternative : 
Sau criteriile de notare au fost nejuste, fie posibilitatile elevilor sint 
atit de limitate Indt rezultatele de limita minima sa coboare pina la peste 
40o/o din coeficientul ac'mis ?tiintific pe baza curbei lui Guass (2ZV$)f iar 
pentm notele maxime Intre 5 $i 10^/a sub limi*a acestei curbe. 
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Nr. 
crt. 



5C0ALA 



Ce meserie dore^ti s& profesezi 
in viatd? 



a 

w O 



«.> O •> 
U «) 

O. CO 
^ M 4^ 



a 

o 

^2 



5r 

2 2 



o 



Ce ftii despre meseria 
pentru care te pregdte$ti? 



a 



a 
Z 



a ? e 



o 



Cind te giade^ti la viitoarea Di 
profesie. pe cine ai ca model ? thr 



o 

U 



B 



.5 41 



1 

2 
3 
4 

5 
6 



$c. Dracea 

$c. Cdline^U 

$c. Comoara 

$c. Nenciulefti 

$c. nr. 4 Alexandria 

$c. Crtngu 



Total general 



Total procente 



3 
3 
3 
5 
7 
4 



25 



14% 



13 
26 
12 
15 
21 
17 



104% 



58% 



14 



7.8% 



4 
6 



24 



13,4% 



6,8% 



26 
41 
21 
28 
30 
28 



11 
19 
14 
4 



176 



48 



40.7% 



15 
15 
5 
10 



45 



12 



38,2% 



10,1% 



13 



11% 



28 
41 
21 
28 



118 



12 
6 
6 
5 
4 

11 



44 



24.6% 



8 
17 

8 

9 
19 

7 



7 
14 

5 
11 
2 
9 



48 



26,8% 



16 



10.6% 



Concluziile desprinse in aceastS problems pentru obiectele cu continui 
tcoretic ne atestS cS : 

a) Sistemiil de notare, dacft nu a fost defectuos, ne da dreptul sS cre- 
dem cS defectiunile provin fie din cauza procesulvd didactic de transmitere 
a cuno^tintelor, fie din aceea a necunoa?terii particularitStilor individuale 
ale elevilor. 

Enunt&m aceastd pdrere ca un semnal de alarmi pentru cadrele didac-- 
tice care predau la aceste close. 

In ceea ce prive$te activitStile tehnico-productive (rezultatele ne-au 
parvenit de la patru $coli generate) lucrurile stau ceva mai bine. 

Diferen^ la minim, (la notele limits minime), atingind 15Vo fatS de 
curba Gauss, iar la maxim de circa 6*/o, adicft 38,1% note de 5—6 $i 29,4% 
note de 9—10. 

RezultS de aci, cS, probabil datoriti muncii concrete a elevilor, crite- 
riile de apredere au devenit ceva mai obiective. 

Ceea ce apare defectuos insk este diferenta ce se creeazS intre activi- 
t^ile teoretice din ^coala §i cele practice. 

In concluzie .-ji ad se dovede$te ca inca nu exista un raport just intre 
teorie $i apUcatiile sale prai^ii^e in $coalS, ceea ce atrage dupS sine grave 
lacune in procesul de formare a personalit^^fii elevilor. 

Cel de al doilea obiectiv al cercetSrii noastre a fost urmarirea in raport 
de aceste note a preferinfelor profesionale ale elevilor. 

In acest scop chestionarele aplicate de noi in §coli au sondat umia- 
toarele probleme : 

1) Meseria doritS s& fie profesatS in via^i de cStre elevi. 

2) Ce $tiu despre accast2t meserie. 

3) Ce modele i-a determinat sS se decidk pentru meseria respectivS. 

4) Ce surse informationale au avut pentru aceasta. 

5) Ce obiecte de invStSmint le plac mai mult. 

Rezultatele statistice obtinute in procente la chestionarele aplicate 
sint cele indicate in tabelul anexa. 

Concomitent cu aceste sondaje din i^lile generale la Jasele V — ^VIII, 
s-au aplicat astfel de chestionare la toate clasele IX — X ale $colilor gene- 
rale de 10 ani din judet, pe un e$antion de 2.252 elevi. Situa^ia este urmfi- 
toarea : din acei^tia 302 elevi (13,41Vo) au declarat cfi vor sSl urmeze licee 
de culturS gen^ralS ; 383 (17»/o) doresc s5 intre direct In productie : 1.411 
<62,21Vo) ?i-au manifestat dorinta de a urma §coli profesionale ; ISd^levi 
(G,92»/o) au fost nedeci^i. 

Comparind datele statistice la anchetele noastre privind optiunea pro- 
fesionale, cu rezultatele exprimate prin note, rezult& un mare coeficient de 
neconcordantft a sistemului de notare cu optiunile elevilor. 

Desigur dnpk trecerea etapei de selecfie in sistemul i^colar al anului 
viitor, pe baza cftreia vom putea compara posibilit&tile efective exprimate 
de elevi cu ocazia examenelor de admitere in ciclurile superioare de invS- 
t&mint, vom putea constata mSsura in care notele sau cuno§tintele nu au 
exprimat realitatea. 



347 



'^isiSsr 

Mahler" N*r.?Jif*^ acest domeniu (Fred 

Din cele prezentate in aceastS comunicare rezultS : 

«»»SLM/rS'iys%p^^eriX.^?„ ^^^^^ 

T ^ 1 *V*lr""'^ ?^ comportamentele de viatt ale elevilnr 



Aparate pentru probe la concursul 
de admitere Tn $colile profesionale 

MATEI MIREA, director adjunct 
$coala profesionalM de ucenici 
Alexandria 



Constituirea societStii multilateral dezvoltate presupune pre^Stirea 
muncitorilor intr-un grad superior, corespunzStor nivelului tehnicii 
mondiale cu care sint dotate tot mai mult intreprinderile noastre mdus- 
triale. Problema preg&tirii cadrelor muncitore^ti pe o treaptS superioar§ 
a constituit $i constituie o preocupare majors a partidului $i statului 
nostra. Introducerea in inv&t^^i^tul general, incepind cu anul $colat 
1970 — 1971 a activitStilor tehnico-productive adaptate la condifiile econo- 
mice in care sint situate ^colile, este un exemplu concludent in acest 
sens. 

Consider^ cSl aplicarea acestei m^uri in inv^^mintut general con- 
stituie terenul pro^ice de observare a elevildr, de formare $i verif icare a 
aptitudinilor lor, in vederea unei orientdri §colare §i profesionale cit mai 
apropiate de realitate. De asemenea sintem incredinfafi cSl activitatea teh- 
nico-productiv& din invSt^intul general constituie o premizd la diversi- 
ficarea profesoinalS a elevilor, o selectare dirijatS, un mijloc de prega- 
tire a elevilor in vederea verif ic&rii aptitudinilor prln ni§te probe prac- 
tice la admiterea in cadrul unor $coli profesionale foarte diversificate 
ca prof il. 

Din experienta bogatS a colectivului de mai^trii ai ^colii noastre, 
din observatiile f&cute an de an, zi de zi asupra elevilor no^tri, precum 
§i din felul cum §i-au format priceperea §i ^prinderile practice la ter- 
minarea §colii — reflectate in produse finite — , s-au desprins !n cadrul 
colectivului de catedr& al mai^trilor o serie intreag& de concluzii. 

Aceasta ne-a condus la preocuparea g&sirii unor aparate psihoteh- 
nice, initiate de alte colective $i imbunSt^tite de noi, in vederea experi- 
mentSrii in viitor la concursul de admitere a unor aparate pe care le-am 
<ronstruit §i pe care le-am expus in cadrul expozifiei judetene organizatA 
in Alexandria la finele anului de invSt^int 1970 — 1971, cu dorinta 
«incer&: de a constitui un mijloc de disputi intre speciali^ti, dispute din 
'Care s& rezulte concluzii de un real folos invi^ta^tuUik din faca. noastr&. 

Aparatele pe care le-am construit $i expus ;i care considerSm c& 
pentru profilul fcolii noastre sint foarte indicate le putem grupa in ur- 
AiStoarele categorii : 
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— Aparate pentru precizie vizual§ in spatiu §i concentrare (aparate 
pentru aprecierea grosimilor cu discuri $i cilindri). 

— Aparate care solicit eoordonare ochi-minS §i ^ndire tehnicl 
(montarea f igurilor plane). 

— Aparate de mSsurarea gradului de apreciere in spatiu (aparat 
pentru aprecierea lungimilor). 

— Aparate care solicits spiritul de observatie $i perceperea spatiu-- 
lui (aparatul montat buc?e pe ax). 

— Aparat .care soUcUS stabilitate in distributia aten^iei, memoriei si 
eoordonare ochi-minS (sortarea pieselor). 

— Aparat de verificarea deprinderilor de pilire (menghina actio^ 
nata sub tensiune). 

In cele ce urmeazS mk voi strSdui &k prezint pentru fiecare aparat 
in parte principiul de functionare §i verificare a elevilor. Voi incepe cu 
aparatele pentru precizia vizualS in spatiu §i concentrare. 

1. Din aceastS categorie am amintit aparatul pentru aprecierea gro- 
similor cu discuri §i cUindri (Fig. 1). Acest aparat este format dintr-un 




grup de 11 piese cilindrice al dkror diametru deserve§te in progresie- 
aritmetica cu ratia de 0,5 mm $i dintr-un suport in care se g(x%e:.c ale- 
zajuriie cihndrilor. Subiectul este pus spre verificare de a a?eza c ilindrii 
respectivi in alezajul corespunzfitor diametrului, intr-un anumit timp 
cupnns intre 25" $i 76" pentru note cuprinse Intre 10 §i 2 (Tabelul 1). 

Tot in genul acesta se prezint* §i aparatul pentru aprecierea grosi- 
milor cu discuri, care este format dintr-un grup de 12 discuri a cSror 
grosime descre§te sensibil §i solicitik subiectului s§ a^eze pe verticals 
discurile in ordinea descrescindS in timpul cuprins intre 20 ' si 65' 
pentru notele de la 10 la 2. 

La ambele aparate descrise, se cronometreazS durata $i se inregis- 
treaza numSrul gre?elilor in sortare stabilindu-se nota conform grafice^ 
lor af i^ate. ^ 
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Tabelul 1 





Aprecierea grosimii 




Cu cilindn 


Cu discuri 


Q 


Timp (sec) 


Numdrul 
gre^lilor 


Timp (sec) 


Numdrul 
gre^Ulor 


10 


20—24 




25—30 




9 


25—29 




31—36 




8 


30—34 




37—41 




7 


35—39 




42—47 


1 


6 


40—44 




48—53 


1 


5 


45—49 


1 


54—59 


2 


4 


50—54 


1 


60—65 


2 




55—59 


1 


66—70 






60—65 


2 


71—76 


3 


1 


peste 66 


peste 2 


peste 76 


peste 3 



2. Apsu-atele care soliciU coordonare ochi-min§ $i gindire tehnicS. 
Din aceastS cat^orie face parte $i aparatul mont&rii figuiilor plane 
care este compus din 12 figuri plane de forme foarte putin sensibil di- 
lerite ?i un suport cu loca§urile lor (fig. 2). 




I Fig. 2 

1 

I 
t 

( Tehnica examinfirii consU in aceea dk subiectul este pus in situatia 

I ca sft monteze cit mai repede figurile r&spindite pe masfi in loca$urile 

I lor. Se InregistreazS durata executiei §i se precizeazS cS rezultate foarte 

I bune obtin cei care le monteazfi In mai putin de 1/2' (Tabelul 2). 
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Tabelul 2 



Decila 


Montarea 
figurilor* plane 


10 


pind la 30 




9 


31—38 




8 


39—47 




7 


40— 5»> 




6 


7)7— 66 




5 


07— 7J 




4 


73—80 




3 


81—90 




2 


91—100 




1 


peste 100 





3. Aparate de mfisurare a gradului de apceciere in spatiu — (apa- 
rat pentru aprecierea lungimilor. (Fig. 3) Acest aparat este fonnat din 
4 bare cu sectiune dreptunghiularS, lungime de 0,55 m, gradate in cm, 
fixate pe un suport. Pe aceste bant se gase§te cite un cursor, care este 




Fig. 3 



manevrat de profesor ?i elev. Tehnica examinArii constfi in aceea c& se 
prezinta candidatului fatetele gradate ale aparatului $i apoi se cere si 
aprecieze privind din partea opusi (negradatS) distan^a la care fixeazfi 
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examinatorul cursorul, iar pe ultima bar^ candidatul urmeazd sa fixeze 
singur cursorul la mijloc. Rezultatele sint semnificative dacS erorile 
de apreciere nu depS^esc distanta stabiliUL dinainte. (Tabelul 3). 



Tabelul S 







Aprecierea lungimilor 








Abater! in mm 






ecila 


100 


450 


300 


1/2 lung. 


Media 


Q 










10 


0— 1 


0—15 


0—8 


0—1 


0—7 


9 


2— 3 


16—30 


9—15 


2—3 


8—13 


8 


4— 5 


31—49 


16—20 


4—5 


14—17 


7 


6— 7 


50—59 


21—38 


6—7 


18—25 


(> 


8—10 


60—69 


31—44 


8—10 


26—34 


5 


11—14 


70—79 


45 — 54 


11—12 


35—40 


4 


15—19 


80—94 


55—69 


13—14 


41—49 


3 


20—25 


95—110 


70—85 


15—16 


50—59 


2 


26—35 


111—140 


86—100 


17—20 


60—75 


1 


peste 3() 


peste 140 


peste 101 


oeste 20 


n/^<;*p 75 




Fig. 4 



4. Aparatul care solicita spiritul de observatie ?i perceperea spatiu- 
lui — aparatul monlat buc?e pe ax (Fig. 4) Este constituit dintr-un disc 
de baza in care se monteazS un ax in trepte pe care se monteazft sectio- 
nal 16 buc?e de diferite diametre, forme ?i grosimi. Celelalte sectiuni 



33 - e — 243* — 225 — 215 



ale buc$elor se g^esc in dezordine pe mask. Se cere subiectului a$eze^ 
fiecare sectiune la locul corespunzStor de pe ax, inregistrindu-se durata 
executiei $i numSrul de gre$eli pe baza cSrora se coteaz^ rezultatul. 

Durata executiei trebuie sd fie sub 3 minute, iar numSrul gre?eliloc- 
admisibile este de maximum 3 (Tabelul 4). 



Tahelul 4 





Montarea buc^elor pe ax 


Q 


(Timp sec.) 


Nr. gre^eli 


10 


pind la 75 


0 


9 


76— 82 


0 


8 


83— 90 


1 


7 


91—100 


1 


6 


101—110 


1 


5 


111—125 


2 


4 


126—142 


2 


3 


143—160 


2 


2 


161—180 


3 


1 


peste 180 


peste 3 




Fig. 5 



5. Aparat care solicits stabilirea atentiei, memoriei $i coordonare 
ochi-min3 (Fig. 5). Din aceastfi categorie am amintit mai sus aparatuli 
pentru sortarea pieselor, care este compus din 80 ?aibe, grupate in patru. 
forme diferite. Aceste piese se gfisesc in dezordine pe mas& ?i trebuiesc 
sortate conform celor 4 forme diferite. Sortarea se face mai Intii privin- 
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du-le direct $i apoi privindu-le prin oglindS $i recurgind la pip^it Se 
cronometreazd durata execufiei §i se numSrS piesele repartizate gre§it 
prin sortare. 

Rezultatele sint semnificative, dacS la sortarea directs durata exe- 
cutiei este sub 25' $i num&rul ^re^elilor este sub 4, iar la cea indirect^ 
durata este sub 4' 1/2 $i mai pufin de 6 gre^eli. (Tabelul 5). 

Tabelul 5 





Sortare 


directs 


Sortare prin oglinda 


Media 


o 


Sec. 


Numdrul 


Sec. 


Numuru) 


Sec 


Numdrul 


Q 


gre^eli 




gre^eli 




gre§eli 


10 


pfind la 60 


0 


pinS la 200 


1 


pfnd la 80 


0—1 




61— 75 


0 


201—215 


2 


81- -145 


1—2 


8 


/6— 90 


1 


216—230 


3 


146—160 


2—3 


7 


91—110 


2 


231—245 


4 


161—179 


3—4 


6 


111—115 


2 


246-^0 


4 


180—189 


3—4 


5 


116—130 


3 


261—275 


5 


190—202 


4—5 


4 


131—145 


4 


276—290 


6 


203- 219 


5—6 


3 


146—160 


4 


291—310 


6 


220—233 


5—6 


2 


161--180 


5 


311—325 


7 


236—250 


6—7 


1 


peste 180 


peste 5 


peste 325 


peste 7 


ne&te 250 


peste 7 




Fig. 6 

6. Aparatul pentru verificarea deprinderilor de pilire plana, este 
format dintr-o menghinS obi$nuitl^ a^ezat& pe un suport In care se ga- 
sejte instalat un transformator, un loc de control, o sonerie ^i un contor 
de inregistrarea gre$elilor. (Fig. 6). In menghinS se gisesc montate doua 
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placute de metal iar intre ele o placa de ebonita sau material plastic, 
foarte putin ridicatS deasupra plScutelor din metal. PlScuta din eboniti 
are muchiile rotunjite. Tehnica verificirii constli in aceea cS subiectul 
trebuie sS pileascS cu o pild fSra danturS (polizatS) sub tensiune, plS- 
cuta de ebonita in a?a fel incit forta de apSsare a miinilor sa mentina 
echihbrul zero. In cazul pierderii echilibrului pila va lua contact cu una 
din plScute, inregistrindu-se o gre?eaia, semnalizatS prin aprinderea be- 
cului, sunetul soneriei §i Inregistrarea contorului. In functie de aceste 
gre§eli se poate verifica deprinderea de a pili corect suprafete plane. 

Consider cS acest aparat i$i pfise^te aplicabilitatea cu mare eficienti 
nu numai la concursul de admitere, ci in orice stadiu de pregatire al ele- 
vilor din §coli profesionale cu profil industrial. 

Din cele prezentate mai sus ?i din prezentarea sumarS a acestor apa- 
rate se pot desprinde urmStoarele concluzii : 

— Este necesar ca intr-un viitor apropiat sS se introduce la comisii 
de admitere asemenea probe de verificare care sa aiba o greutate in ad- 
mitere la meseria aleasS. Totodata pina la introducerea unor asemenea 
probe, consider cS trebuie sa existe o pr^cupare ?i mai mare in rindul 
speciah^tilor pentru a gasi aparate adecvate pe o gama variata de 
meserii. 

— In momentul prezentSrii candidatilor la proba de verificare apa- 
ratele respective sa fie la prima vedere, pentru ca numai in felul kc^ta 
ne putem da seama de perspicacitatea ?i aptitudinile fiecSrui candidat. 
In momentul cmd un candidat a exersat cu un aparat de acest fel, ve- 
rificarea i^i pierde valoarea. 

— Indiferent de fonma care se va introduce la examenul de ad- 
mitere m ?colile profesionale pentru verificarea aptitudinilor elevilor 
un lucru rSmine clar §i anume cS aceste forme trebuie sS fie diversifi^ 
T^TtT^^"' schimbate de la an la an pentru a atinge valoarea lor 



Concluzii, propuneri 



MIHAI GHIVIRIGA 



ComuniciriL? prezentate in sec^ia „ActivitaUle tehnico-productive in 
sprijinul orientarii §colare §i profesionale" au dezbatut citeva probleme 
importante §1 de mare actualitate ;^unoa§terea elevilor cu ajutorul pro- 
belor de laborator psihologic, pregatirea psihologica pentru munca, :ola- 
borarea factorilor din §coala in proresul orientarii, informarea pre 
nala ca mijloc de influentare educativa §.a. 

Pe baza rezultatelor unor cercetari aplicate, autorii au form u- at 
propuneri interesante pentru dezvoltarea §i imbunata^irea activitatii de 
•rientare din §coala. Unele sint aplicabile imediat sau in^perspectiva ; 
altele constituie doar punctul de plecare pentru cercetari viitoare, care 
trebuie sa verifice experimental concluzii par^iale sau provizorii. De 
pilda, probleme complexe §i controversate — ca specificul muncii fetelor, 
continutul practicii elevilor in ateliere §i in intreprinderi, metodica ela- 
borarii monografiilor profesionale ?.a. — au nevoie de cercetari supli- 
mentare, inainte de a se putea trage concluzii §tiintifice. 

Dintre propunerile facute in comunicari §i in cadrul discu^iilor care 
au urmat, se pot refine citeva cu aplicativitate practicS imediatS : 

1. Fi^a psiho-pedagogicS sa fie completata de diriginte cu ajutorul 
datelor adunate sistematic de la to^i profesorii clasei, medic, profesor- 
consilier, conducatorii organiza^iilor de pionieri §1 U.'. *C., familie. 

Aprecierea §i orientarea elevilor sa nu se faca numai dupS notele 
la invatatura (cum se procedeaza de cele mai multe ori), ci pe baza unei 
cunoa§teri multilaterale §i obiective a personalitatii lor. 

2. Fiecare profesor sa se preocupe intens de dezvoltarea interesului 
.^i capacitatii elevilor pentru aplicarea in practica a cuno§tintelor, deoa- 
rece aplica^iile practice constituie o punte de legatura intre inva^Stura 
i^i lumea profesiunilor. 

3. La terminarea §colii generale §i liceului de cultura general^, 
„Consiliul clasei" (format din profesorii clasei, diriginte, profesor-con- 
silier §i medic) sa stabileasca o recomandare pentru fiecare elev in lega- 
tura cu §coala §i profesiunea cea mai indicata. 

4. Sa s^ indrumeze absolventii liceului de cultura generala mai 
mult spre mcseri^lc complexe — calificate prin §colile tehnice post- 
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™^ Ho~ ?f°^.'^'^'' '""7'^^ ^odevne presupune un nivel ridi- 

t?ph.t r Z^. f r'"^^- ^^^"'^"^ "'^^g^'-^t ^P'-^ invatamintul superior 
trebme combatut. deoarece nu este justificat de nevoile sociale de °adre 
\ % intensifice elaborarea §i utilizarea in scoala a miiloacelor 
de psihodiagnoza obiectiva §i de informare profesionala. 

fesionalT llri^^^lT-'' "^P't^^^^^ ^e judet servicii de orientare pro- 
leaonala, care sa sprijine munca §colilor, acordind o asistenta osiho 
pedagogica ,i medicala calificata tinerilor din §coala §i d n Sa 

Snftffi !. ^. ^'■^P*^*' ' laboratoare de orientare", atit in 

capitate e de judet §, iruncipii (pentru a indruma §i completa munca "co- 
hlor), cit §1 la universitati, instituted pedagogice §i instituted de oerfec- 
tionare a personalului didactic (pentru p?e|atirea cadrelor in v^derea 
reahzarii orientarii §colare §i profesionale) <-«*"reior in vederea 



SECTIA A IX-a : TRADITH IN EDUCAJIA PRIN MUNCA 

A ELEVILOR 



BIROUL SECTIEI : 

Ilie Popescu Teiu^an, profesor emerit 
Dr. Ion Vlad, cerceUtor ^tiin^ific principal 

Institutul de cercetSri pedagogice 
Aurel Bold, inspector ^colar general 

Inspectoratul ?colar al judetului Arge§ 
Conf. univ. EmU Domoco?, director al Centrului national de perfec^i 

nare a cadrelor care muncesc cu pionierii 
lonel Popescu, profesor, $coala general^ din comuna Tecuci 
Jon Dragu, profesor emerit, directorul Liceuliii „Ion Neculce" d 

Bucure^ti 



Comunicari : 



Din experienta §colii romane§ti in pregatirea 
tehnico-productiva a elevilor 

ILIE POPESCU TEIU9AN 

Profesor emerit 

Curind dupa decretarea Legii instructiunii publice din 1865, oame- 
nii de §coala au semnalat lipsa, in planuril^e invatam nt pentru ?coa a 
primarl a unor prevederi cu privire la initierea bSietilor in lucran cu 
caracter manual, absolut necesar vie^ii practice atit m mediul rura^ cit 
^i eel urban, in timp ce instruc^ia fetelor se intregea cu lucrSri de mmS 

<art. 69). , ■ i. ■ 

Constatarea avea s& o ridice in consiliul general al instmctiei 
P. S. Aurelian, care impSrta^ea ideea, larg rfispindiW in scrisul sSu cS 
civilizatia unui popor presupune imbunStStirea ccnditulor sale materiale 
si morale prin puterea prefacerilor industrial. El propunea atunci In 
1865, s& se infiinteze cursuri practice de agriculture ?i ateliere de t;m- 
plirie, strungarie, fierSrie, pe lingS fiecare ?coaia primarS din capitaiele 
judetelor, iar la sate, invStatorii, dupS ce vor fi primit o mi^iere m ?co- 
-lile acelea, sa indrumeze pe §colari in aceste indeletniciri . 

Prin origine, tatai sSu fusese dascSlul Gheorghe Ardeleanu din 
Slatina, si prin formatie — intre anii 1857—1859 urm^e studii de agn- 
-cultura in Franta — P. S. Aurelian apar^inea acelei pSturi a burgheziei 
<are lupta pentru cre?terea poten^ialului de muncS al poporului de la 

*) Buletinul irutructiei publice, 1-7-18S6. 
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sate $i ora?e, pentru ridicarea nivelului de viatfi al sStenilor. Consecvent 
cu aceste idei, ajuns ministru al instructiei in 1883, ceru administra- 
tiilor locale se infiinteze ateliere pe lingS ^colile rurale sa se prac^ 
tice in $coli exercitii manuale cu caracter me^te^ugSresc iar prin noua 
programs votata de Consiliul general, la propunerea sa, se introducea in 
clasa a Vl-a (clasele a V-a ?i a Vl-a nou rdfiugate) practicarea unei me- 
seni dupd localitdti prin o persoand speciald^. Incepe de acum lungul 
drum al ideii. 

Sa retinem deocamdata acest fapt : indemnul de a se comoleta in- 
structia elevilor din ?colile primare cu indeletniciri manuale pottiea de 
la consideratii de ordin economic. Marea majoritate a elevilor, baieti §i 
fete, apartineau straturilor laborioase ale poporului ?i ^coala trebuia sa 
rfispundfi sub raportul ridicSrii economice ^i cu deprinderi de munca 
manuals. Argumente in plus aveau sa vinS indata. 

In sesiunea din toamna anului 1884 a Consiliului general al instruc- 
t M, B. P. Ha^deu fScu cunoscute constatSrile sale despre invSt&mintul 
elementar din Elvetia, pe care o vizitase in chiar acel an din insSrcinarea 
ministrului Gh. Chitu. In acest rajwrt. el se oprea indeosebi asupra a 
ceea ce el califica „o noua directie" a invStamintului, se opre$te asupra 
mtroducerii lucrSrilor manuale in programa de studii a ^colilor elemen- 
tare din Elve^ia. 

Din literatura apSrutS acolo in jurul acestei probleme, Ha§deu des^ 
prinde urmfttoarele considerate, pe care le relatSm succint : educa^ia 
manuals dezvoltS la copil puterile sale fizice ce sint nec-sare celor ce- 
vor trebui sS practice o meserie ; ea face sS se intrevadS secretul diferi^ 
telor me9te$uguri, lSmure?te pe pSrinti asupra inclinatiilor copiilor ior ; 
altemarea muncii cu munca intdectualS este binefScStoare ; ca ?i de* 
senul, lucrul manual formeazS ochiul, dezvoltS spiritul de observable 
gustul pentru frumos ; imbolde§te func^iunile care somnoleazS intr-o 
$coaIS excesiv teoreticS ; deprinderile manuale ci^tigate in ^coalS permit 
oamenilor sS-§i intrebuin^eze timpul intr-un chip util ?i rezonabil, mai 
ales sStenilor in lungile nopti de iamS. 

Foarte begat sint expuse argumentele in favoarea introducerii in 
9colile elementare a lucrSrilor manuale in expunerea de motive a proiec^ 
tului de lege din 1886 Le redSm de asemenea prescurtat : instructiu- 
nea primarS, de§i destinatS popula^iei intregi, este cu toate acestea con- 
sideratS ca $i cum ar fi fScutS numai pentru o populate care ar avea sa 
trSiascS numai o via^S intelectualS, on omul nu tste destinat de naturS 
a trSi numai o viatS intelectualS ; lucrSrile manuale introduc in mintea 
J^colanlor preocupSri cu caracter practic, creeazS indeffJnSri ce nu tre- 
buie sS lipseascS oricSrui om ; pentru bSieti, partea aceasjta, a instructiei 
pnmare este tot a$a de indispensabilS ca ?i lucrul de minS pentru fete ; 
ci^tigarea deprmderilor manuale va ajuta la dezvoltarea industrials a 
tSru. 



^) Monitorul Oficial, nr. 187 din 27 noiembrie 1883, p. 4175. 
3) LucrMle Consiliilor generale de instrucfie Buc, 1884, p. 493. 
«) Lucrarile Consiliilor generale de instructie Buc, 1884, p. 504/505. 

Dezbaterile Consiliului general de instructie, din 1886, Buc, :886, pag 40 
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Retinem acest fapt inca o dat&, Dezvoltarea cenomiei capitaliste in 
a doua jumatate a secolului al XlX-lea in tara noastrS solicila munciton 
cu §tiintd de carte §i deprinderi manuale, solicita oameni calif icati. Pini 
s& fie pregStiti in §coli tehnico-industriale, pe care nu le vom avea decit 
prin Legea invitamintuiui profesional din 1899, un minimum de price- 
peri in minuirea uneltelor se putea ci^tiga §i in §colile elementare. 

Proiectul din 1886 nu a devenit lege, dar prevederile a^temute in 
el, care declarau lucrul manual obiect de inv&ttoiint in §colile primare 
§i in §colile normale de invftt&tori, au fost incluse in Legea asupraJiiva- 
tSmintului primar §i normal din 1893 §i mentinute in L^gile ulterioare. 

Au rasarit in acest tonp §i oarecare initiative plecind de la unii 
membri ai corpului didactic, ca la Birlad« (1889) BrSila^ (1891) ?i Sibiu 
(1890), aci prin George Moian, pasionat propagator al introducerii indelet- 
nicirilor manuale in $coal& in vederea c^reia a publicat mai multe lu- 
crSri, numit m 1892 proiesor de lucru manual la ^coala normals de in- 
vStatori din Bucure§ti\ lot de catre cadrele didactice au fost pubilcate 
numeroase indrumatoare de conducerea exercitiilor manuale — 10 lu- 
crari de acest gen intre 1880—1893®. Unele expozitii de lucru manual 
s-au organizat chiar inainte de a se legifera noul obiect de invat&nint, 
datorita ini^iativei unor revizori §colari 

In anul 1893, cu prilejul alcfttuirii legii invatimintului primar, mi- 
nistrul instructiei. Take lonescu, trimise pe profesorul C. C. Anon, mai 
tirziu §i el ministru al §colilor, cu misiunea de a studia in ykrile scan- 
dinave progresele obtinute in direetia preg&tirii tehnico-practice a ele- 
vilor. Anon vizitS §coala normalfi de la Naas (Suedia) care i§i ci^tigase 
o mare faimft. La data sosirii lui acolo a gfisit delegati din 13 state, Italia 
singur& avea 14 profesori, iar Statele Unite erau §i ele reprezentate prin- 
tr-o numeroasa comisie Naas a fost patria lucrului manual §colar. 

Ceva mai tirziu, in 1896, au fost trimi§i acolo pentru initiere doi 
invatatori pe timp de doi ani. De la unul din ei, AL GilcS, avem un ra- 
port interesant. Dup& ce pSrSsi §coala de la Naas, el a vizitat §colile din 
Finlanda §i Danemarca. Pretutindeni a gSsit in floare lucrul manual* 
practicat in ateliere bine utilate §i nu numai in §colile primare, ci §i in 
cele secundare §i chiar la universitatea din Upsala, in timpul vacantelor 
de var&. El relev& urmStoarele idei dire^toare : elevii sk nu lucreze la 
intimplare, ci dupA un plan metodic ; exercitiile manuale sk fie dirijate 
de un maestru special, cu cuno^tinte pedagogice, nu de un simplu lucra- 
tor ; accentul sk se pun& pe efectele pedagogice, nu pe profesitmalism ; 



«) M. B. Caloianu. Educatiunea napionald, Craiova 1889. fasc. 2; p. 23«. 
") of. Spiru Haret, Raport asupra activitOtii MinistenUuU Buc. 1903, pag. 
127—133. 

8)Lucian Bologa, Pionerul inv&t&mintului practic, in ^coala rcMnAneasci, 
George Molan, in „Satul §i ?coala". p. 10, 12, 1035, v. $1 „ln§tiintarea din Bisc- 
rica 9i ^coala", Arad, XVI, 27—1892. 

•) cf. Buletinul Oficial al Ministerului Instructiei /, 13—1893 

cf. Cursurile speciale de lucru manual, in Revista general^ a invfiW^mln- 
tului, 1-8-1906. 

")Take lonescu, Discursuri politice, Bucureijti, 1902, p. 444. 
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elevii sa confectioneze obiecte utile, nu de lux ?i sa le pSstreze 
pentru ei ^ 

La 10 ani de la introducerea lucrului manual ca obiect de inv§t§- 
mint in ^colile primare, situafia nu depS^ea faza incipient^ : in scolile 
urbane nu se fScuse aproape nimic ; in ^coUle rurale, lipsa de unelte si 
de invataton pregStiti in mod special tinea totul in loc. Se considera ab- 
solut necesare: cursuri de specializare §i inzestrtarea §colilor cu ateliere 

O hteratura foarte bogatt apSrutS in revistele inv§tfitore§ti, ca si in 
organele de publicitate ale Ministerului, de^bStea pe toate fetele pro- 
blemele ndicate, pe de o parte, de necesitatea^de a face fata obligatiilor 
Jegii mvat§mintului, iar pe de alta parte, de ambitia pe care o mani- 
festau unele cadre didactice de a nu rfimine in urma t^rilor nordice, Ger- 
tnamei sau Frantei, undo introducerea lucrarilor manuale era privita si 
ca o reactiune impotriva intelectualismului herbartian, ca un mijloc de 
a amehora programele in spiritul noului curent al §colii active 

Necesitatea era incS confruntatS de multe lipsuri sau de o intelegere 
gre?ita asupra acestui obiect din programa de inv§tfimint. Nici deciziile 
oficiale ale Mmisterului Instructiei nu pSreau destul de clare, unele din 
ele erau contradicatorii, mai ales in ce privea lucrul de minS la fete 

Se gSsea o obiectie serioasS : ?coala primarS de la noi era oigani- 
zata pe 5 ani, in mediul urban pe 4 ani ^i copiii erau prea mici pentru 
efectuarea unor lucrSri ce le depS^esc puterile. Se propunea ca eel mult 
s§ se reduca exercitiile manuale la unele activitati cu scop formal-edu- 
cativ. La congresul de pedagogie de la Bruxelles (1911), delegata tarii 
noastre. Ana Conta Kembach, gasea ca pentru realizarea unei educatii 
manuale ration^ ar fi fost necesara o prelungire a invatamintului obli- 
gator pina la Aarsta de 16 ani". Se afla in acela?i timp ca insuccesele 
constatate veneau de la lipsa atelierelor bine utilate, de la persistenta 
unor mijloace rudimentare, servite de un personal necalificat, cursurile 
orgamzate in diferite ora^e ale tarii in scopul pregatirii invatatorilor, ne- 
putind acoperi toate nevoile Se ivira §i discutii asupra raportului din- 
tre invatamintul teoretic §i inva^amintul practic-manual, asupra calitatilor 
educative ale indeletnicirilor manuale ce trebuie ferite de practicismul 
ingust 

De?i considerafiile de ordin social-economic, care deveneau din ce 
m ce mai mult solicitate de imprejurarile politice, nu lipseau din discutiile 
purtate in problema lucrului manual in ^coala primara de la sat §i ora§, 
se afirmau totu$ i in acela^i timp, pentru sustinerea cauzei, §i consideratii 

Buletinul Oficial al Ministerului, VII-200 201 din 1892: v. si DDH lucrul 
manual pedagogic. In Chestiuni metodice, 111-1-911. 
") Spiru Haret op. cit., pg. 127—133. 

i!^ ^<^'ca, Scoala activd 9i lucrul manual. In Vatra scolard, Sibiu 
Buletinul Oficial. XII 293-1908 ; idem nr. 288-1908 ; idem nr. 344-1910 
V. 91 Haret, op. cit., p. 133—136. t— iifiu. 

") I. Cioraneanu, Lucru manual in tnvdtdmintul romdn, M, 2/3-1922 si 
Ana Conta Kembach, Pedagogie, Metodicd fi Didacticd, Buc. 1922, pg. 313 

J «' P*^"^^scu, Lucrul manual in fcoala primard. In „Lamura'* IV^ 
P- ^tefSnescu, Direcpia practicd, In Vremea noud, I-M910, v si Vic* 
Teodor, Lucrul manucl in fcolile populare din Suedia, In Lamura, V-H^S— 1924 



«tno-filozofice, ca in cunoscuta lucrare a lui Simion Mehedinti Altd cre?- 
^ere. ^coala muncii (1919), sau consideratii de metodologia orgc^nizani 
invattoiintului primar, ca in incercarea de reforma din 1922 pe timpul 
ministeriatului P. Negulescu. Se spunea in expunerea de motive : „Teme- 
lia metodicS a invatamintului primar va deveni, dupS principiile^coa- 
lelor active, lucrul manml $i aspectul actual, abstract teortic, al 
acestui invattoint va fi inlSturat, dindu-se o orientare oracticS ^i utili- 
tara cit mai pronuntatli" ... * 

Legea pentru invatamlntul primar al statului din 1924 a definitivat 
lungul 9ir de programe, decizii, circul4ri proiecte privitoare la pregS- 
tirea tehnico-constructivS a elevilor, incluzind in planul de invitfimmt 
aUcolii primare, acum prelungitS la 7 ani, lucrul manual ,si lucrSrile prac- 
tice agricole (la sate) cu baie^ii §i lucrul de mina ?i gospodarie cu fetele 
(art. 56). 

Un pas mai departe s-a fScut prin Legea invat^mintului secundar 
din 1928, prin care o dispozitie similara cu cea de mai sus s-a aplicat 91 
pentru ^coala secundari (gimnaziu ?i liceu), deci pentru toate cele 7 clase 
ale invatamintului mediu (art. 28 ?i 29), in limitele conceptiei unitare a 
liceului ca ^coalS de culture generals, pfistrind un just echilibru mtre 
diferitele categorii de studii umanistice ?i reale ^i intre acestea ^i a?a- 
^isele dexteritati, mtre care ^i lucrSrile de mina. 

Aceasta dispozitie va fi ^i mai pronun^at subliniatS prmtr-o lege dm 
1931 N lorga, in calitatea sa de ministru al Educatiei nationale, pentru 
o scurta perioadS, in 1931—1932 (12 luni), propuse ?i obtinu din partea 
corpurilor legiuitoare o lege modificatoare a legii invStamintului secun- 
dar din 1928, prin care se acorda o mare important^ lumilui manual m 
ateliere, in scopul practicSrii unui me^te^ug (art. 30)^. In expunerea de 
motive, marele istoric explica : „In ambele cursuri (gimnaziu ?i liceu) 
cursurile teoretice ar avea sa ocupe numai orele de dimineata, dupa 
amiaza ar fj consacrata invStatului unui me^te^ug. Numai putind prac- 
tica ele in^ile meseriile, clasele intelectuale pot scSpa de sub crescinda 
tiranie a manuclclor, care reclamft tot mai mult primul loc pentru ele 
Sn virtutea unei munci care ar fi singura adevarata"2i. Dispozitiile l^ii 
din iulie 1931 tinteau la aplicarea unui sistem de deprinderi tehnico- 
<:onstructive, care sa rSspundS, cum se exprima autorul acestei legi „rea- 
litStilor vremei noastre". 

Legea invStamintului secundar din 1937, care este o reeditare a legii 
din 1928, nu a mai inscris prevederile art. 30 al legii din 1931, dar p^stra 
totu^i lucrul manual ca obiect de invatSmint de caracter mai mult general- 
educativ decit practic-me^te^ug&resc, a?a cum il dorise N. lorga. 

Mftsurile luate prin l^ile din 1924 ^i 1928 privind ocupatiile manuale 
la bfiieU ^i fete, atft in ^coala primarS, cit ^i in cea secundarS, au fost 
aplicate pinS la Legea instrucUei din 3 august 1948, fSrS sk putem afirma 
-ca aceasta ramura a instructiei publice a fost aplicata in conditu optime. 

>») P. P. Negulescu. Reforma invdt&mintuluU Buc. 1922, p II. 
20) Monitorul oficiaU Dezbaterile din 25 iulie t83l, p. 79:>. 
Ibidem, p. 793, 
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Uer a nm^Sf ' i dupS ^coli $i oameni, practica manuals de ate- 
«n7fn/^^- ' '^l^''^,^^ calificare superioarS s-au inmultit, lefjea pre- 
nSi? 'nanual din ^colile secundare sS fl atkoMt o 

?coaia normala 51 o ?coaia de meserii de grad liceal, iar pentru scolile de 
fete o ?coaia profesionalS de gradul Il/art 48 

nolo teoretice in jurul problemei au continuat si. in General 

gherit ~ - iletit S- 

Expozeul nostru istoric se opre?te aci. Al^i cercetStori vor arSta ovrw 
Mia problemei sub imperiul legii din 1948 \i al urmsSarefor 1 are at 
dat o orientare nouS invStamintului tiostru. in cadrul cSreS nr^bfi^a 
muncu manuale cor«spunde inaltelor teluri ale cons^ru^erToci^Me 



Traditii, actualitate §i perspective 
Tn pregatirea tineretului pentru munca 

Tn §colile judetului 

AUREL BOLD 
Inspector fcolar general 
Inspectoratul ^olar al 
judetului Dolj 



Orientarea tinerei generatii pentru munca productivS intr-o masurS 
mereu sporita, nu numai ca scop final, ci ?i ca mijloc de realizare a pro- 
fesiunii dorite este in lumea contemporanS nu numai o problema „ac- 
tuala", ci §i o strict^ necesitate. Intr-adevar, in ultimul timp se vorbe?te 
tot mai mult pe plan mondial de o politicd nationals de formare profe- 
sionalS a tineretului, de pregatirea lui in mod ?tiintific pentru intrarea 
in activitatea productivS. Ne referim, de exemplu, la recentul ciclu de 
studii interregional asupra programelor serviciilor nationale ale tinere- 
tului, organizat la Holte (Danemarca) sub auspiciile Natiunilor Unite ?i 
Organizafiei Internationale a Muncii 

In acest proces complex de orientare a tineretului cStre munca pro- 
ductive este angajata intreaga societate, insa ?colii ii revin fSrS indoialS 
sarcini speciale. 

Realizarea acestei sarcini este posibilS prin mai multe cSi, insa 
tovarS?ul Nicolae Ceau^escu, in cuvintarea tinutS la conferinta nationals 
a cadrelor didactice, a arStat ck ?coala poate raspunde la acest imperativ 
fundamental... „prin structura ?i continatul ei"^. ^ 

In etapa actuals sint tot mai insistente cSutSrile in vederea gasirn 
structurii §i continutului prin care ?coala ar putea sk se achite de acest 
imperativ fundamental care este orientarea tinerei generatii cStre munca 
productive. 

In cadrul acestor cSutSri, conducerea Ministerului InvStSmintului 
apreciazi, printre altele, cS apelul la traditiile valoroase ale ?colii romS- 
ne^ti poate servi cauzei^ 

O succinta analizi a realizSrilor §colii romSne^ti in problema pe 
care am abordat-o aratS eft imbinarea organic^ a tehnicii cu cultura. 



») Rapport du cycle d'etude interregional sur les programmes de service notio- 
nal de la jeunasse, Holte (Danemark), 17—30 novembre 1968, Nations Unies 

^) Nicolae Ceau^escu, Cuvintarea la Conferinfa nafionald a cadrelor 
didactice. Editura politicd, Bucure^ti 1969, p. 19. 

') Vezi M. Mai it a, Munca productiv&, factor primordial al educatiei, Revista 
de pedagogic nr. 5/1971. 
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crearea de ^coli industriale, folosirea rationale a fortei de munca pre^ 
gatitS in asemenea ^coli, strinsa legSturS cu practica sociaia, au fost 
numai citeva din principalele constante care au stat la baza experientei 
.^colii romane^ti in problema pe care o dezbatem. 



L Comunicarea de fata i^i propune sSl prezinte citeva elemente con- 
siderate semnificative in ceea ce prive^te traditiile $colii doljene in pre- 
eatirea tineretului pentru munca productivS. Raportarea lor la situa^ia 
actnald credem ca ne poate ajuta sa desprindem mai bine liniile dt- 
perspecttva in lumina cerintelor puse in fata §colii de statul nostra 
socialist. 

Conducerea de partid §i de stat afireciaza ca strwtura §i continutul 
?colii sint elemente de baza in g^irea de cStre ^oalS a cSilor de pregS- 
tire a tineretului pentru munca productive. Analizind traditiile ne vom 
referi in primul rind la aceste douS elemente (structurS §i continut). 

In aceasta ordine de idei, apreciem' cS reteatta de $coli existent^ in 
judetul Dolj intre cele douS rSzboaie mondiale poate fi generatoare de 
concluzii constructive. In perioada amintitS au functionat in acest judet 
urmatoarele categorii de §coli : 

— $coli inferioare de meserii in IpcalitStile : Craiova, Calafat, Bai- 
le$ti, Bechet, Plenita, AmSrS^tii de Jos. 

— $coli inferioare de agriculture in localitStUe : Calafat, Bailesti 
Poiana Mare, Filia^i, Segarcea, Sopot. 

— $coli superioare de meserii (licee industriale) in : Craiova, Cala- 
fat, BSile^ti. 

— $coli profesionale pentru fete, cu profil diversificat la : Craiova 
Calafat, BSile^ti. 

— $coli elementare.dau superioare de comert ia : Craiova ?i Calafat. 

— $coli normale pentru invStiitori, fete ?i bSieti, la Craiova. 

— Alte §coli : de oficianti sanitari, de menaj, arte grafice, gospo- 
dirii urbane etc. 

Se remarca existenta unei dense refele — pentru perioada corespun- 
zitoare — de ?coli inferioare, cu un caracter, pe de o parte, diversificat 
(agncultura, industrie, comert), pe de alta parte, specific, in sensul cS 
acestea erau ramurile economiei mai dezvoltate in judetul Dolj. Existenta 
unei asemenea retele, cu asemenea particularitSti, amplasatd cu prioHtate 
in mediul rural, contribuia fara indoialS la crearea unei atmosfere de 
atractie a tmeretului cStre intrarea timpurie in productie. Aceleasi ele^ 
mente (retea densS in mediul rural, diversificata ^i specific^) cre75i un 
chmat corespunzator in rindul adultilor ?i in primul rind al pirintilor 
care onentau apoi copiii lor cStre asemenea ^oli. ^^^\nov. 

azeme^T""^ ^^''''''^'^ i^^^tdminU ale acestor §coli ne aratS de 
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a) diversificarea lui. pentru a corespunde unei game cit mai bogate 
de aspiratii ale tinerilor ; 

b) actualitatea, caracterul practic al acestui continut in raport cu 
cerintele epocii : agriculture, fierSrie, rotSrie, mecanic§, tinichigerie, tur- 
natorie, timpl^ie, sculpture, comert ; 

c) o armonioasS imbinare a teoriei cu practica, ceea ce permitea 
insu^irea complete a meseriei respective ; 

d) o profilare pe niveluri, bine stability, a pregStirri (§coal^ infe- 
rioara, ^coalS de gradul II, §coal§ superioarS), fiecare nivel insemnind 
insS in acela^i timp insu^irea meseriei respective, la nivelul respectiv. 

Atragerea tinerilor cktve aceasti retea de §coli era determinate nu 
numai de atmosfera §i climatul la care ne-am referit, ci ?i de distnbuirea 
absolventilor, distribuire operativa ?i care satisfacea in larga masura 
nivelul aspira^iilor la care erau pregati^i atit tinerii, cit ?i parintii ; re- 
marcam chiar concordanta intre aspiratiile pirintilor, tinerilor §i nevoile 
societl^tii. In ceea ce prive§te aceast^ discipline, mentionem ca, din ana- 
liza fecuta, prin cSi variate, rezultd urmStoarele : 

a) putini absolvent! se orientau spre §coli de grad superior ; 

b) o parte dintre ei erau solicitati — prin calif icarea lor — de catre 
intreprinderile particulare §i de stat ; 

c) o alta parte i§i deschideau mici ateliere proprii. 

Tot in aceaste ordine de idei remarcSm faptul ca unii absolvent 
dupa un num§r mai mare de ani de produc^ie, §i-au continuat speciali- 
zarea in ^coli superioare cu acelaji profil, devenind specialist! cu inalta 
calificare, cu reflexiuni la acela$i nivel in ceea ce prive^te competen^a 
profesionaia. Asemenea exemple ne dau ?colile din Craiova, Calafat, Fi- 
lia^i, B^ile^ti, Pleni^a $i altele. 

RemarcSm de asemenea faptul cS §colile agricole de^ineau terenuri 
agricole unde elevii efectuau practica sau lucrau efectiv, chiar §i in 
timpul vacantelor (^coala agricole de la Poiana Mare — (60 ha), §coala 
agricoU de la Sopot (aproximativ 100 ha). 

Intilnim §coli foarte bine dotate, unele producind bunuri la nivelul 
celor mai bune intreprinderi specializate. Astfel, $coala de arta §i meserii 
din Craiova producea mobiia care concura cele mai bune fabrici de mo- 
bila din tar§. Legat de efectuarea practicii, remarcam buna pregatire §i 
competent cdor care indrumau ?i supravegheau practica elevilor. 

2. Cit prive^te pregStirea tineretului §colar pentru munca productiva 
in prezent, traducind in via\k hotiririle de partid §i de stat, ^oala din 
judetul Dolj a ob^inut unde rezultate bune atit in ceea ce prive^te 
refeaua, cit $i con^nutul preg^tirii. 

In ceea ce prive^te re^eaua — pr^atirea elevilor pentru munc§ §i 
prin muncS la un nivel sau altul, intr-o formS sau alta, se realizeazS in 
153 §coli generate cu clasele I— VIII, In 80 de ?coli generale de 10 ani, in 
19 licee de culture generals, in 10 licee de specialitate, in 27 §coli pro- 
fesionale (10 §coli preg&tesc ucenici la locul de produc^ie) §i in 7 ?coli de 
specializare postlicealS. 
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Se remarca o retea deosebit de densa, cu posibilitati de cuprindere a 
unui mare numar de $colari. ^"punaere a 

in 1-^" PPy.^9te distribuiiea acestei retele, constat&n c& din cele 

10 hcee de specialitate 7 functioneaza in ora$ul Craiova, din cele 27 
?coli profesionale numai una functioneaza in mediul rural, iar maiorifa- 
tea din mediul urban functioneaza in ora$ul Craiova. 

Apreciem ca aceasta distributie poate fi substantial imbunatatita mai 
ales sub aspectul echilibrului dintre mediul urban $i rural, pentru a co- 
l espunde in mai larga masura necesitatii de a se crea atit in mediul pa- 
rin ilor, cit $i al $colarilor sentimentul de incredere in asemenea tipuri de 
?coli, famiharizarea atit a tineretului $colar, cit $i a opiniei publice cu 
ideea ca intrarea timpurie a tineretului in productie sau in scoli care 
pregatesc imediat pentru productie nu contravine aspiratiilor indreptatite 
i-r!-f.*,"^"' de realizare a personalitatii sale prin folosirea tuturor 
posibihtatilor create de socialism. Avem suficiente elemente sa apreciem 
ca in acest sens munca educativa mai are pa$i importanti de facut, indi- 
ferent ca este yorba de $coala sau de ceilalti factori care au raspunderea 
educaru tinerei generatii. »«tapuiiaered 

5" P"y.!?*^ continutul, daca in ceea ce prive$te programele s-au 
facut achizitu pretioase. traducerea in fapt a acestora nu si.a gasit inca 
reahzarea deplina. Afirmam acest lucru gindindu-ne la faptul ca in sco- 

rSifrr f ^.^'-^^ "^^^"^ '•"'•^1> P'-egatirea productiva se 

realizeaza unilateral $i anume numai pentru agricultura ; chiar diversi- 
ficarea in $colile generale urbane este mai putin realizata, initiativa sco- 
iuor negasind totdeauna cele mai bune cai de realizare. 

rf,..ti^-^-^'V^"''^" P?*^ ^P""^ "^^^P*"^ pregatirea pentru munca pro- 
ductiva in hceele de cultura generala. Dotarea $colilor cu terenuri agri- 
cole cu ateliere proprii, cu utilajul modern, cu asistenta tehnica de spe- 
cialitate, constituie inca o problema in care s-au facut putini pa?i. 

Toate acestea influenteaza evident conceptia tineretului despre 
munca productiva, despre posibilitatile de realizare a personalitatii prin 
munca productiva. Atunci cind §colile au reu?it sa satisfaca eceste exi- 
gente spirituale ale elevilor, rezultatele au fost deosebit de valoroase si 
afirmam acest lucru pe baza celor prezentate la expozitiile scolare la 
concureuri sau la expozitii organizate la nivelul judetului, totul fi'ind 
reahzat in cele peste 100 ateliere $colare existente in judetul nostru. 

Subliniem ca acolo unde conducerile de $coli, colectivele de cadre 
didactice, sub conducerea organizatiilor de partid, au antrenat cu price- 
Pere §i competenta toti factorii, s-a reu§it sa se creeze o baza materiala 
corespunzatoare, care sa permit* apoi ca lucrarile sa se desffisoare in 
ateliere proprii. Elocvent in sensul acesta este exemplul ^colii generale 
de 10 am nr. 11 din Craiova care a reujit sa amenajeze 4 ateliere (croi- 
torie, tesut, lacatu$erie, timplSrie) prin folosirea resurselor locale, dotin- 
du-le cu utilaje in valoare de peste 300.000 lei. 
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Schimbul de experienta organizat la aceasta §coaia de catre Inspec- 
toratul scolar iudetean cu to\i diredorii de 9Coaia din judet a fost deosebit 
de util, contribuind la extlnderea initiativelor valoroase, la stimularea 
unitatilor de invatamtnt pfintru solutionarea problemelor privind instrui- 
rea practica a elevilor. 

Scolile din mediul rural, in cea mai mare parte, au primit lotun 
oroprii (100 ha) sau in cadrul cooperativelor agricole de productie cu care 
iu'incheiat conventii (800 ha). Ele amenajeaza solarii, pepimere, sere 
€tc unde se ocupa de cultura plantelor de cimp, de legumicultura, viti- 
cultura etc., iar alU elevi lucreaza in atelierele I.M.A., ale cooperatiei de 
consum sau me^te^ugare^ti. 

In activitatea pe care o desfa?oara elevii se urmare^te. de^i timid, 
f inalitatea obiectului creat, intrunirea calitStilor ce-i dau dreptul sfi fie 
valorificat, obiectul finisat trebuind sa aiba o valoare certa de utilizare. 

Problema distribuirii in productie a absolventilor primelor doua pro- 
motii ale unor licee de specialitate, cu elemente inca nerezolvate integral, 
prezenta in jude^ul nostru, influen^eaza de asemenea onentarea tinere- 
tului catre asemenea tipuri de ^coli. 

3 Traditiile valoroase ale 9colii romane9ti in aceasta problema, reali- 
zarile actuals ale 9colilor, conditiile create de societatea noastra socialista 
ne indreptatesc sa privim cu incredere perspectivele drumului pe care 
ne-am angajat. 

Obiectivele propuse credem ca se vor realiza mai u^or 91 la un nivel 
tot mai ridicat daca vom folosi traditiile valoroase ale trecutului, trans- 
puse in conditiile prezentului. Sintetizind experienta acumulata pina in 
prezent, ne permitem sa facem urmatoarele propuneri, pe care le consi- 
deram pe deplin realizabile, atit in ceea ce prive§te refeaua cit 91 confi- 
nutul activitatii de orientare a tineretului catre munca productiva : 

— imbunatatirea substantial a retelei 9colilor profesionale din me- 
diul rural ; , 

— redistribuirea liceelor de specialitate prin dispersarea lor din cen- 

trul de re§edinta a judetului ; 

— crearea unor unita^i 9colare (fie 91 pnn transformarea celor exis- 
tente) cu ciclu inferior si superior, de tipul fostelor gimnazu 91 . licee 
industriale, la fiecare ciclu asigurindu-se insuijirea completa a unei me- 
serii la un anummit nivel. Apreciem cu atit mai util acest lucru cu cit 
nevoile de deservire a populatiei rurale de catre unitatile specializate 
(radio, televiziune, electrocasnicS, constructs, instalatii sanitare fngidere 
etc.) cresc intr-im ritm rapid 9i vor deveni acute o data cu traducerea in 
fapt a actuaiului proiect de urbanizare a unor re9edinte de comune ; 

— depasirea actualei faze de pregatife productiva unilateral pentru 
agricultura — 9colile generale de la sate — 91 reconsiderarea pe alte pla- 
nuri decit al „posibilitatilor locale" 9! „init1ativelor 9colilor" - in 9colile 
generale urbane ; 

a\ — <•. 2439 — 225— 30» •'fi^ 



— diversificarea pregStirii productive s4 tinS seama in egalS mi- 
sura de cerinta actuals de perspectivele societStii, dar si de dorinta 
de realizare a personaUtStii tineretului contemporan chemat sS participe 
efi^ient la edificarea societStii de miine ; demonstrarea utiUtStii cunostin^ 
telor ta)retice in cadrul muncii productive care li se propune trebuie 
reconsideratS substantial ; i- r 

A elementelor pozitive, pe care le-am mentionat, furnizate 

de traditia pregStirii tineretului pentru munca productivS, mai ales sub- 
aspectul dotarii unitfitilor ?colare cu posibUitSti superioare de practice 
agricoia ?i industrial?, al inzestrSrii cu un utilaj ned^a?it de cerintele 
tehnicu moderne, ceea ce inseamnS. in acela§i timp, posibilitati de valo^ 
nficare a productiei ?i implicit de autoutilare. Asemenea realizSri satisfae 
totodata cerinte de ordin economic, cit §i psihopedagogic. 
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„Munca e'^.ie in primul rind, spune Marx, un proces istoric intre 
om §i natura''0' ajutorul ei omul a ie?it din starea animalica. Mo- 
dificind pri>. munca naiura inconjuratoare omul „i§i modifica in acc- 
la.^i timp propria la natura" -). Omul nu poate trai flira< munca. Omul 
e munca ^i munca e omul. Prin munca omul traie^te. „Munca, scrie 
S. Mehedinti, nu e numai izvorul ^tiintei, a puterii §i a caracterului, 
dar e semn cd traie^te" 

Una dir. spectacuioasele mutatii in via^a omenirii a fost crearea 
uneltei. Mina, iinealta ^i ratiunea 1-au f§cut pe om stSpinul lumii. Ele 
constituie trilogia desavir^irii progresive a omului. Numai omul §i-a 
adaugat uneltelor sale naturale — allele din ce in ce mai perfectionate 
deci „dupa munca ?i unelte se judeca viata unui popor" 

Omul nu se mai poate desprinde de munc^ §i nici munca de om. 
Cu mil a v'' cu unelteie omul ^i-a creiat un nou destin. Unealta a§teapt§ 
un discurs tot atit de elogios ca §i eel al metodei^) sau al minii^). 

Cu unelteie create de mintea sa iscoditoare §i cu inteligenta mii- 
nilor, omul a putut s§-^i sporeasc§ forta §i sS dea muncii valente noi. 
„Mina este, cum spune C. Rddulescu-Motru, eel mai util instrument §i 
eel care a precedat pe toate celelalte. Mina a servit ca model primelor 
instrumente. Organizarea ei constituie in simbure intreaga tehnic§ a 
ma^inismului" Munca a provocat in viata omului o profunda schim- 
bare, „un fel de dilatare a persoanei ^i a personalit^tii sale, lipindu-i-se 
de trup §i de suflet" 

K. M a r X, Capitalul vol. I, E S.P.L.A., Bucure^ti 1957, p. 207. 

2) Ibidem, p. 208. 

3) S. Mehedinti, Altd cre^tere. $coala muncii, Editia a Il-a. Bucuie^ti, 1919. 
*) S. Mehedinti, Caracterizarea etnograficd a unui popor prin munca ?i 

unelteie sale, editia a Il-a, Editura Socec, Bucure^ti, 1P31 p. 12. 
^) Rene Descartes, Discours de la methode, 1637. 

Mi.cea Ma lit a, Discurs asupra inteligenfii miinilor In „Aurul cenu^iu*"^ 
Editura Dacia, Cluj, 1971, p. 167. 

7) r Rddulescu-Motru, Personalismul energetic, Casa §coalelor, Bucu- 

re^ti, 19l!7, p. 137. 

8) S. Mehedinti, Caracterizarea etnograficd a unui popor prin munca 
unelteie sale, Editia a Il-a, Editura Socec, ^ucure^ti, 1931, p. 14. 
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rr,.,.?*^"'!*'^?' ^'^ jurnalul sSu : „Sa muncim caci 

Z^ZT^^ izvorul piacerii" «). Munca - a doua minuAe a^S - nu 
este un idol, ci o forta, „forta cea mare a lumii" '») 

Kerschensteiner vorbca de placer^a de a munci placere care 
scne el, intare?te con?tiinta datoriei de a munci ori rSuce incWp; 

?o ?/itr! ^ O"^"!' spune Th. Srlyle isf dez- 

olta personalitatea muncind, prin ea „sufletul unui om S organ zeaza 
intr-o adeva»ata armonie" Drumul de la can la Ja * organizeaza 

liu cu memona Lducatia omului s-a facut si se face nrin Tnim/.5 i4\ 

neyti ) , munca este elementul fundamental al vietii, este insSsi viata ■ 
este, cum spune S. Mehedinti, „insu?irea fundamenilS f vie5?'«) ' 
^coala activa a adus un spirit nou pe planul revolutiei didartir^ Pa 
a descatu§at gindirea pedagogica de anu,Site%rejudSti a deiSS^^^ 
^ismul intelectualismului. Nu neagS nimeni vaS int iSei Har" 

rea d^rrn^c^^^^^^^^ 

?e?ea'n":vT?e muncH ml'ual^Tt sfa^' 

^nclSr a en^Sf. ' ^^^""^^'^'^^ imaginatiei ?i reflectiei, dezvoltarea 

w^f^ * ' ^'""^^t'*''' a sigurantei, stima fa^ de muncS desteotarea si 

"aS:&«) ^^"""^ "P""^^' ^P'"*"^ ^« «°l'daritate: f?rSrca' 

p. ^ ^"»elevici, Te/inica culfuni, in Politica Culturii, Bucure^ti, 1931, 

nuru25t?, i927rp'|i'^"'*'''"^'"' ^'^"""f'" ^^^feneasca, Editura Casa ^coalelor. 
Hucu;e5t?^927,^m"^''''"■^°*'"• energetic, Casa ^coalelor. 

nucu!2?u;i?22,^p^?5" Tipografia Romania Noua. 
literif/ai4:&ur%tSrp°l?^^^ '''^ P^ntru 

EditiI\'l-a''lditu?aLl^,SuTe;!^^ P"" — -neltele. sale, 

19 iu2 mi^^"'"""'^"' ''''''' " '^'^''c<'f<<' ^omfei in ..Scinteia" din 

imO,7ts^' ^'^""^ IVe Edition. EkiUion Forum, Geneve. 
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Introducerea lucrului manual in ?coala pnmara ca $i in §colile 
normale^®) §i cele secundare^*), a contribuit, la dezvoltarea aptitudinilor 
manuale si la dezvoltarea inteligentei. Prin infiin^area, in doua licee teo- 
retice, a unei sec^ii agricole, chiar in primii ani ai secolului nostru, in 
scopul de a da invatSmintului un caracter mai practic, nu s-a urm^rit 
sk se formeze ni^te practicieni, ci de a dezvolta §i a intre^ine interesul 
pentru munca manual^, de a dezvolta curiozitatea ^i spiritul de obser- 
va^ie al elevilor^^). 

Se cauta s§ se demonstreze elevilor liceeni „ca formulele abstracte cu 
care sint hrSniti atita vreme pot fi bune $i la ceva in via^S" ^^). Viitorul 
cetacean este dator sk cunoascS problemele tarii. Via^a social^ apropie 
oamenii. §coala trebuie sk pregateasc:^ tineretul spre „a servi \ara cu 
9tiinta $i pricepere, iar nu sa-§i tack experienta pe socoteala ei" 2*). 

Drumul cktre o direc^ie mai practice* in §coala de culture generala 
este deschis inck de la inceputul secolului nostru. Cadrele didactice ras- 
pund afirmativ introducerii lucrului manual $i a unei meserii in licee $i 
gimnazii^^). O $coaia secundarS modemS, corespunz^toare nevoilor so- 
ciety tii, se spunea in primul deceniu al secolului nostru, trebuie sa urmS- 
reasc^ ca materia de invat&nint „sa fie temeinica §i bine predata, iar ca 
jyrincipald preocupare sd fie munca in ateliere unde ^colarii sd se deprin- 
dd a munci, a iubi munca productivd ^i de undo sd iasd cu o meserie bine- 
^tiutd, chtar dacd s-ar destina la cursuri universitare la alte cafiere 
declt la acele care conststd m munca manuald^^). 

O asemenea propunere nu este o simple deta^re de cotidian ; din 
contra, ea inseamnS fructul unor atente observatii, chiar §i o previziune 
pentru ^coala viitorului. In acest sens, se propunea un orar corespunzH- 
tor: 8—11 studii teoretice ; 11—12 dexteritate, iar de la 14—16 lucrSri 
manuale in ateliere ^'). 

Dialogul dintre cele dou^ categorii de munca n-a incetat, dar 
i^i face loc tot mai mult ideea ck „Orice muncS, orice activitate cinstiti 
§i folositoare, inalta ^i individ ^i neam, nu injose^te" ^s). Munca §i gindul 
au format la inceput, observa sociolo;ul V, Barbat, o unitate, dar aceasta 
unitate a pierit pentru ca elinul, a mai muncit ^i gindit in acela^i 



Hevista pedagogivd, Hucure^ti, an. I, nr. 5 %\ « 1893, p. 230. 

20) Prin Ord. Minist Instruc^iunii nr. 9016 din 16 aug. 1902, publicat in Mom- 
tcrul Oficial nr. 110 din 21 august 1902. 

2>) Proiectul de lege asupra inviltdmintului secundar din 1921. Vezi P, P. < 
Negulescu, Reforma invatdmintului, Hucure^ti, 1922. Pc lingd f iecare curs in- 
ferior de liccu va functiona un atelier de lucru manual, cu una Suu mai multe sec- 
Uuni, dupd nevoie (p. 195). Legea din 1928 prevede exprcs acest lucru $i Nicolac 
iorga ii dd ^i mai mare aten^ie acestei prevederi, In 1931. 

«)C. Lascflr $i I. Biberi, Colectie de legi, Bucuro^ti, 1904, p. 549— .mO. 

23) Ibidem, p. 550. 

2*) Ibidem. 

2^) Vezi punctui 38 d n Ancheta inv&t&mintului secundary Bucure^ti, 1906. 
2*5) V. Cire?, In chestia reformei inv&pdmintuluif la^i, 1905, p. 15—16. 
2') loidem, p 10. 

**) Ancheta inv&l&mintului secundar^ Bucure^ti. 1906, p. 944. 



timp, ci separat, lasind intelectul sS se goleascS de viatS iar munca sa 
fie degradata prin lipsS de contact cu ideile" 

Dar in ertuziasmul romantic fata de munca manuals s-a spus • Mai 
degraba munca fdra carte, dedt carte fara munca" Asta nu inseamna 
2 ; ^? a.subestimat invatatura teoretica. Din contra, el a vrut 
sa atraga atentia m mod cu totul deosebit asupra necesitatii imbinarii 
muncii manuale cu invatatura. „lnvatamintul fara munca, motiveaza el 

? ''o^f ^ 7 ■■ "I"«i sa muncim, ajS 

sa citini credem ca e mai bine sa adoptfim dictonul : „Sa invatam 
muncmd ?i sa muncim invatind". Acesta trebuie sa fie obiectivul esenUal 
§1 al ?colii de cultura generaia. cscinim 

Educatia prin munca s-a dimensionat pe doua planuri : organizatoric 
*i educativ. §coala secundara mai ales este luatfi in atentia autoritfitii 
§colare superioare. Lucrul manual e reclamat nu numai pentru utilitatea 
Im practica, ci §i pentru cea social-educativa. Trebuie sa se convingi 
" i\ i f^' '^^''^^ lonescu, ca lucrul de mina este tot asa de 

nobil ?i de frumos ca ?i munca cu cfeierul" 33). Lucrul manual, respectiv 
munca nianuaia contribuie la „dezvoltarea aptitudinilor manuale, a inte- 
hgentii ?i a spiritului de initiativa" ^*). 

N. lorga, care e creatotrul muncii, trebuie sa fie §i stapinul ei, sa fie peste 
dinsa ?i oriunde vrea, ?i dincolo de acest fel marginit al ei" 33) Scoala 
secundara are desigur un scop inalt in formarea omului, releva marele 
nostru istoric ea curata sufletul, care-1 inalta ?i care-1 impodobeste 3») 
dar omul trebuie sa invete ?i o meserie chiar din ?coala aceasta de cul- 
tura generaia. 

Unii au considerat reforma lorga (1931) o diversiune ""), aUii au facut 
largi consideratii pe marginea ei^). Cert este altceva. In jurul acestei 
inovatii s-au format trei pareri, mai ales asupra introducerii muncii ma- 
nuale In §coala secundara: una potrivnic&, fara prea multe justificari 
alta care o pnmefte fdrd nici o rezervi ?i a treia care considera ca tre- 
buie luatu In seamd, darnumai din punct de vedere educativ^. Despar- 

l/mi!^'23L'^''^' Revista de Sociologie, Cluj. an. I, nr. 

J919 ^' AM creftere. 5coala muncii, editia Il-a. Bucure§U. 

") Ibidem, p. 18. 
Ibidem, p. 15. 

Dezbaterile AdunSrii Deputatilor, nr. 31 din 12 febr. 1898. p 38.) 
") Ministerul Instructiunii Coleetie de legi, Bucure^ti, 1910, p. 541. 

Bucuri,t^ 1936"; p'sSr P'"*"' '''""''''"'^ " 

^) Ibidem, p. 19. 

1970, 'p 252 ^ ^ * ' ^ ' " Memorial de ziaristicA, Editura Minerva, Bucure^ti, 

„ ^^}: Nisipeanu, $i azi eu. . tot a;a cred, Editura Cultura RomAneasciL 
liucure^ti, f. an. p. 251—258. 
Ibidem, p. 252. 
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lirea muncii in manuals ?i in intelectualS este artificials, observS I. Ni- 
'.ipeanu. „Nu exista in sine o muncS mai nobilS decit alta. Nobletea 
muncii — scrie Nisipeanu — n-o fac treptele ierarhice pe care se situiazS, 
<;i utilitatea ei socialS" *"). 

V Pirvan atrasese aten^ia indata chiar dupS primul rSzboi asupra 
^cestui fapt. Munca, sublinia el, democratizeazfi societSUle Priri muncS 
se „definesc scopurile §i valorile vietii, actiunii §i personal itStu ). A§a 
<iar munca este o necesitate socials, care contribuie din ce in ce mai rnult 
la dezvoltarea spiritului de solidaritate intre oameni. Nobletea muncu §i 
utUitatea ei socialS sint cele douS coordonate pe care Nisipeanu situeazS 
munca manuals in §coalS. $coala secundarS, relevS el, trebuie s5 aibS alte 
rosturi decit de a cSdea in practicism.. Lucrul manual nu poate constitui 
un dhrertisment estetic, el trebuie considerat ca dexteritate, ca mdelet- 
nicire esteticS" *-). 

Suferind influenta lui Kerschensteiner, Nisipeanu vede in muncS un 
TOiiloc numai, via^a e scopul «). Intradevar scrie V. BSrbat, §coala „tre- 
buie sS-i insufle elevului con?tiinta demnitStii lui. a demnitStu muaai 
lui ") dar „Copilul mic nu trebuie pus la muncS, el trebuie ISsat sS in- 
vete, sa se prepare pentru munca. Cu cit mai mult cu atit mai tone ). 

Scoala a fost invinuitS de multe aspecte negative, mai ales cS ar pune 
accentul pe ,.Cultura formalS a mintii" «)• 9coala modemS nu inlSturS 
valorile culturii formale ; ea acordS prioritate muncii, dar munca trebuie 
privitS numai sub aspectul educativ. Rolul educativ al muncu trebuie sS 
fie primul cu care on $i ce $coalS incepe 

Pentru cei mai mul^i pedagogi, I'ceul a rSmas $i rSmine incS „o. ^coalS 
teoreticS 9i de culturS generals" G. G. Antonescu s-a fixat chiar de la 
Inceputurile scolii active pe un principiu neclintit : „Activitetea practica. 
este subordonata scopurUor educattei" «). Munca practicS stS 91 ea in 
atentia lui G. G. Antonescu. El nu o inlSturS, insS o socote§te numai tole- 
rata in scoaU si numai dacS serve?te aceluia?i scop pe care il urmSre§te 
educatia in general »). Admifind legStura $colii cu via^a ca un pnncipiu 



9coala psOiologicS, Editura „Cugctarra", Bucure?ti, 



") I. Nisipeanu, 
1938 p 263 

V. Pirvan. „ideUe fundamcntale ale culturii sociale", Arhiva pentru 

reforma 9tiinta sociald, anul I, nr. 1/1919, p. 9. 

**) I. Nisipeanu, Si eu azi... tot a^a cred, Editura 

f . an, p. 256. , , 

^' pedagogicd pentru ^coala 



.Cultura romAneascfi". 

activd. 



Bucuro^ti, , ^ 

♦») L Nisipeanu, Dintr-o campanie 
Editura Cugctaroa. Bucure^ti, 1931, p. 101. 

<«) V. Bfirbat, Exproprierea culturii, Cluj, 1928, p. 164. 

«s) Ibidem, p. 182. ^ . , « 

«) C. Rfidulescii-Motru, Personalismul energetic. Casa ^coalclor Ducu- 

re^ti, p. 260. 

Ibidem, p. 259. . ^ . ^ ,* 

«) I o s i f I. G a b r c a. Din problemele pedagogice romdneftt, Cultura Ro- 

mdneascfi, Bucurc^ti, 1937, p. 199. 

«») G. G. Antonescu, Pedagogia generalU, Editia a IV-a, Scrisul Romft- 
ticsc, Craiova, 1943, p. 438. 
Ibidem. 
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director G G. Antonescu vede in acttvitatea practica desfSsuratS sub 
^ttT ^ forme : ateliere, gradini §i loturi §colare, laboratoare, o tran- 
atie de la joc la munca serioasS ; ea stabile?te un mai strins contact al 
elevului cu lumea ?colii, clarified continutul unor notiunriTJolJa anu- 
mite virtuti ?i face pe elevi inteleagS utilitatea lucrurilor si). Activi- 

!!,^f P^r j" ' ^V^^i"'^^ G. G. Antonescu, va duce la rezultate practice 
numai dacS se inlaturS orice conventionalism «). 

Dupa cum se vede pedagogia romaneascS a fScut o primire favorabiia 
educatiei pnn muncS. Cu toata opozitia opiniei publice, a familiei, ea nu 
A ^ antrenata nici spre un practicism ingust ?i nici n-a abandona:-o 
f^^^^'^i^" manuale o valoare educativS care in esenta ei sprijing 

formarea unui om mtreg, dar a subliniat ?i necesitatea ca elevii din licee 
sa mvete ?i o meserie in cadrul ?colii. De altfel, cu prilejul dezbaterilor 
asupra proiectului legii invStSmintului secundar din 1934 s-a eviden at 
pe larg scopul ^olii de culturS general : „de a forma p; omTmun^ 
care miine cind va fi conducStor in via^a economics sau politics a tSrii' 

t^l.!?c toata opera trainicS de p^resie a sta-' 

tului 91 a civilizatiei omenesti 53). ^ ^ 

Daca V. BSrbat crede cS educajia prin muncS trebuie plasatS cit mai 
mult spre partea finals a copilSriei, pedagogul I. Nisipeanu are altS pS- 

StftTr? nrT^' TT ° ^^'"^"^ Sre^^. Ea nu trebuie sS dea 

invsptura de carte : ?timta e doar un scop, ea trebuie si dezvolte la copii 
puteri suflete§ti „a5a incit sS se poatS ajuta cit mai repede cu ele in 
lupta vietii ?i sa poata fi cit mai productivi pentru societatea in care vor 
trai ca cetateni'*). Dar ce fel de puteri, se intreaba Nisipeanu? „Puteri 
de munca, msS, ?i puteri de intelegere pentru speciile de munca ome- 
neasca, pe care se reazema tot traiul material al poporului si toata eflo- 
resceti^ spirituala numita cultura §i civilizatie" 

$coala primara poate ?! trebuie sa poata deprinde „pe copil cu 
munca care ati^ propria-i lui piacere la activitate" »). Luptj'nd impotriva 
,^colii de carte I Nisipeanu aduce in atmosfera ?colii ideea de munca 
manuaia productiva. $coala de carte trebuie, spune el, „sa cedeze locul 
piUor" «)* '^^ ^"^'^ activitate §i manuaia §i spirituala, a co- 

h.ofo'^'?^''' ^'■^^"'^ ^ ""de se munceste mult si cu 

a fuW l^ca™" '' " ""^ ''"P-"'"'' " 

Nisipeanu nu se multumeste numai sa demonstreze necesitatea unei 
reforme a yrolii pe baza muncii productive, ci vine sa arate .?i mijloacele 

*•) Ibidem, p. 438—443. 
") Ibidem, p. 449. 

«) Dezbaterile AdunSrii DeputatUor, nr. 48 dm 15 mai i934. p. 2375 

H.ViIc'eian''ir„r6?r454 *'""' ^"'^"^ P^^™ '^"^^ ^OP"'"- 

**) Ibidem. 

Ibidem 
*') Ibidem, p. 455, 
*•) Ibidem. 
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prin care se poate realiza. Doua sint caile spre a se realiza acest scop : 
1) „sa puna pe copii sa munceascS efectiv, sS produca si 2) sa-i introduca 
in con^tiinta tuturor inf&ti^rile muncii omene^ti" ^^). 

In consecintfi, ?coala viitorului trebuic sa fie o ^coala de munca 
productiva manuals §i spirituals ?i ca atare, e necesar ca in f iecare $coaia 
sk se creeze „un atelier de muncA, o grading de munca, o bibliotecA ^co- 
lar& pentru propria activitate spirituals a copiilor" 

Aiaturi de aceastS muncA in interiorul $colii el mai recomanda : „o 
organizare sistematicS de plimbdn ?i pe la ateliere, fabrici, pe strSzile 
ora^elor ?i pe c§r§rile cimpului, du?a mediul in care trAiesc copiii ). 

In vederea realizarii unei atmosfere prielnice pentru educatia prin 
mundl se impune : dotarea liceelor cu ateliere corespunzatoare, astfel 
actiunea e compromise, introducerea in planul de invatSnunt a unui 
obiect intitulat „munca*', care sd aib§ un caracter teuretic ^i s^ se compli- 
neasca cu orele de atelier, s^ se introduce fie ca un capitol la disciplma 
, Munca", sau ca obiect distinct, Jstoria inventiUor'' , care de altfel fusese 
propus inc^ din septembrie 1882 •2). Tot atit de util ar f i sa se infiin^eze 
o clas§ specials, fie o sectie in liceu care sS se intituleze : secjia sau clasa 
de mecanicd aplicata!' care ar avea ca obiectiv o pregatire teoretico-prac- 
tic&, spre a produce un contingent de tineri de inalt^i calif icare tehnica 
pentru diferitele sectii ale Institutului Politehnic. 

Avem azi toate premisele sa cream o ^oala a muncii. Tovara^^ul 
Nicolae Ceau?escu^a f ixat de curind, $colii secundare, respectiv 
liceului, un scop mai inalt decit 1-a avut pina acum, aratind ca : „Noi 
trebuie sa avem un liceu care sa educe tineretul nostru in spiritul 
muncii, sa-1 invete sa minuiasca in orice domeniu de activitate, ptntru ca 
or ice munca folositoare societatii tste o munca de onoare ; in acest spirit 
trebuie sS formeze ?coala noastrS tineretul". Acesta este comandamentul 
major al ^colii zilelor noastre. 



^ Ibidem. 
«•) Ibidem. 

•*) Ibidem. „ 

«) iMcrSLfUe ConttLiului general de inHructiune, Bucure^tt, 1884, p. 40e. 
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Relatia clasa §colara — grupa de munca 

in dinamica prospectiva 

Prof. ION ORGHroAN 
cercetator ^tiintific principal 
lastitutul de cercetSri pedagogics 



Revolutia socialft far4 precedent a secolului al XX-lea care a des- 
rb^ In lume marea era a constructiei socialismului imp^dnS' de^olSl 

mriui^i S^J"* " r,?""''"f ^ concretiLta in revoluija 

$tnnt fica $1 tehnica mondiaia a zilelor noastre, s-a reflectat boeat si 

^^^^'l/", ''""i* ^"^^^ ^> •^^"'i obiect 11 consSuTln^ for- 
mar^ 91 modelarea destinului uman. 

IncS de la Inceputul secolului. critica §colii vechi — In individua- 

S v?it:?**-'"f"*^'T\ "^«rea individualitiM? Ts^l 

cului virstei in lipsa de legaturfi cu viata $i de pregatire pentruNSS. 
in pasivismul verbalist ce sugruma activitatea cSrTa rop^uK 

,'"H'*^''r P"t«"^'«^ con7retizSdu-^ i'n 

fnSfJf^ S'.diversa a scolilor noi 5i curentelor educatiei noi. Eie 

^^pozitivul organizatoric 5colar de baza. Asiazi, re^tnicturareL si ^2?- 
fecjionarea de man proportii a Intregului Invatamlnt implic§ deoiotSs 
tell°dp"o'^^ " ^j^*^'*^^ (t3mologia)^precum s?- 

S^cterS" ' instructiv^ucativl, ad^ca reco'nside- 

J. A. Comeniiu a fundamentat — lasind de peste trei secole otste- 
- "'"^^Pt"! ."^^^^"^ rf-^fi fColavQ Inglobind lectia forSi^ 

IS^^tiris^r^"^^'™';"."''^-^^^^ ™"**Pt d« productivitate 
tcoretic? 51 practica avind .?i o arie de rasplndire mondiaia. , Totali- 
tatea s udulor ^tiintifice - arata ComeSius - sa se impart^ in 
<lcse . ..Cite cliwc sint. atitea saii de studiu trebuie sa fie Fiecare 
saia de studiu trebuie sa fie prevazuta cu o catedra $i cu un numar 
suficient de banci..."« In sistemul de referinta al clasei §colare Come- 
nius a Intemeiat 51 argumentat de asemenea ratiunea lecfiei, planiUui si 
S^mSifo S* le predea fecol.rilor) zilnic lec^unf^u- 

pra materiilor p e care le invata...'". ,.Ca tot ce trateaza sa se imparta 

') J. A. Comenlus,'DWoc(ica Magna (trad. Girboviceanu), 1893, p. 161. 
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^stfel, ca in fiecare an, luna» saptamina §i chiar ora sa-§i aiba anu- 
mita sa parte..." ^ 

Schematizat ?! golit de viata in sistemul lui Fr. Herbart ' §i al §colii 
herbartiene (W. Rein. Th. ZiUer, P. Barth ?.a.)*, conceptul traditional 
de dasA ^olara a fost supus unei adind intense ac^iuni de perfec- 
tionare si modemizare. In cadrul coordonatelor fundamentale ale revo- 
lution&rii educatiei ^ invSttaiintului evidentiate de practica ?i teona 
pedagogici ca fiind acele ale primatului socialului, ftnntei, tehntcU ^i 
^ivitifii fi muncii crcetoarc,— aceast& actiune de perfectionare a clasei 
de elevi se desfS^oari pe douft planuri : A) In sistemul de referint& al in- 
sa$i clasei $colare, cu pftstrarea acesteia ^i cercetarea modalitatilor de 
imbunStfttire a procesului instructiv-educativ, indeosebi a lectiei ; B) 
Din afara sistemului referential al clasei ^colare, prin extrapolarea lui, 
implicit atit desfiintarea sau restructurarea totalA $i esentiaW a clasei 
cit ^i a preddrii pe baz& de lectie. 

A). Clasa fcolari ca unitate instructiv-educativS de bazS, temeinic 
conturata $i de sine statatdW*;. cu axare pe virsta cronologica, *spunere 
spatial^ tipic§ (dispozitivul bincilor), numir standard de devi, rapor- 
turi ex-catedra, organizarea pe verticali, in functie de nivelul 
dezvolt&rii elevilor, $i pe orizontalA dupft tipuri de $coli $i specialitati ' 
^.a, a fost supusa unei sustinute activititi teoretice §i practice de mo- 
tlemizare Imbrati?lnd deopotrivS : 1) aspectul ei organizatoric intern §i 
2) desfS^urarea procesului instructiv-educativ in cadrul lectiei. 

1) Pfctrindu-se existenta $i structura clasei ?colare. imbunStStirea 
organizSrii ei prive^te indeosebi cunoa§terea aspectelor sodologice, stu- 
dierea diverselor fenomene sociale care iau na^tere : spiritul de solida- 
ritate, opinia clasei, spiritul de grup in cadrul clasei, atitudinile co- 
lective etc.* 

2) Modemizarea procesului instructiv-educativ in cadrul clasei ^co- 
lare — punind In lumini valoarea pedagogics a lectiei — urmare^te 
stimularea §i ridicarea pe trepte superioare a creativitStii elevului, in- 
tiativei, autonomiei §i originalitatii. curiozitStii ?tiintifice, interesului 
-§i motivatiei, asociatiilor, conexiunilor §i gindirii cauzale, intelegerii 
valorilor $i scopurilor, capacitStii de efort $i deprinderilor operationale 



^ V.J. Fr. Herbart. Allgemcinee Pddagogik, 1806; Umrtss p&dagogtsches 
Vorletungen, iiHO, 

«) W. Rein, Pddagogik in systematischer Darttellung, 1912. 

T h. Z i 1 1 e r, Vc(rl*sungen fiber aUgemeine P&dagogik, 1876. 

\\ narth, EUmei\t€ dtr Erziehungs and UtderrichtsUhre, 1906. 

') V. I. Hoi ban. Con$ideratii pgiho-sodo-pedagogiee atupra cUuet de elevL 
licw ped. nr. 2/1070. 

») V. St. DArsincicu, CUua de elevi. Rev. ^Minerva", nr. 1/1928: 
P. Jaccard Sociologie de Veducation, Paris, 1962 : R. D avel, TraiU de PMCholo^e 
40ciale, vol. I. Paris 1933; T. Herieni, ConsecinteU pedagogice aU sociologiei 
ropUului, Rev. .^ologie romAneasca-, an. I. nr. 3/1936 ; A Tucico v-Bo gd an, 
M. Zlate, Structura grupului in relatiUe interpenonale la ineeputul formdrii 
€olectivului liceal. Rev. ped. nr. 5/1967 941. 
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S.a . In cadrul aceslei modernizari a procesului ir.tructiv-educativ in 
sistemul lectiei se fac numeroase cercetari in directia imbunatStirii si 
descopenrii de noi procedee privind metodele problem atizarii. descope- 
riru. cercetani, exercitiilor. verificarii .aprecierii etc. 

Desprinzindu-se de conceptia staticS. traditionala a clasei de elevi 
dar pastnndu-i existenta §i puntndu-i in luminS valoarea ei ca unitate 
organizatonca de bazi a desfa^urSrii procesului instructiv-educativ, pe- 
dagogia contemporana se orienteaza catre o conceptie functional! ^ 
acest sens, de exemp. j, prof. ?t. Bdrsanesai. considers clasa ca ..locul 
institutional de introducerea elevilor in cultura. in raport cu i^zitia 
clase. ,n treptele de culturS ale §colii«. - aceasta cerind $i orienLrea 
spre cercetan pnvind ..perfectionarea organizatiilor ^colare^ti" contu- 
Snale" • ^ ^rupelor de .?colari« ,i a unei ..pedagogii insti- 

B) Aetiunea de perfectjonare a clasei fcolare pornita din afara sis- 
temulm ei de referinta §i ducind la desfiintarea sau restructurarea glo- 
bal a clasei ?i lectiei s-a manifestat pe douS laturi diametral opuse ca 
cpentare : 1> O directie individualists, de slaba difuziune, cu recul intr-o 
^.^i^'^^^Siei trecutului, pedalind aproape exclusiv pe activiJatra 
9» n ? selectare in raport cu gradul de dezvoltare psiho-fizicu. 
2) Directia de mare rSsunet §1 amplitudine de epoca. axatS pe dimen- 
siunea socialului §i promovind o pedagogie a grupurilor §i a muncii. 

1) Directia individualistd punind accent pe activitatea individuals a 
clevului. care lucrcaza singur, a mers catre desfiintarea clasei scolare 
programa manualului, diminuarea roluli i profesorului. In acest Tens se 

^^"a Parkhurst" partial sistemul Mann- 

heuti al lui A. Sickinger'2. In sistemul Mannheim clasele nu sint pro- 
priu-zis d^fnntate. ci restructurate in clase omogene, paralele. consti- 
tuite din elevu repartizati dupS gradul dezvoltarii lor intelectuale. 

2) Insemnata directie a pedagogiei grupelor de muncO. scolare — 
are.ca factori co nstitutivi doua dominante ale pedagogiei contemporane : 

organuarea ft deMfifurarea lecfiitor Tribuna scolii. nr. 2/mi S B 17 sanescu 
Siwi AI R„'..^''^??"T'^. r^'^o^i^i *i tehnologiei didactic 
pS nr S^Iti^ N A nfr;^n,'"*''^"*r/"'^"^'''°»**^' »' tehnologeiei dida^i^, l^y. 
nev. pea. nr. 6/1971 Al. Osborn, L'imagtnation constructive. Pari* i959 C 
yrJl"^}^.',.^"^^'''*^' New-York, 1964: E. P. Torrauce A ^le bSok for 
creative thinking, Parmpsand HartJinfc 1962. Ion O r g h i d a n C^tr^Whf ItiL/ 

closalf^^ltnJilL'r^S^^^^^^^ ^ ^ profundi de„re 

P.anp4g^/.p;^j|iri.n-^^^ -22: A. Cuisen. 

systel'^m^icVte'd^^l'i^Jj^:'^^^^ ««*e«.d.«Ie. MannHeimer Sckal^ 

380 



tundamentarea sociala a educaUei §i educatia prin munca Urmarind 
initial inlocuirea clasei ^colare — in cadrul actiunii de perfectionare a 
unitdtii organizatorice instructiv-educative de bazl^ — 91 avind reprezen- 
tanti ca : Cecil Reddie, O. Demolins, S. Faure, A. S. Makarenko, R. Cousi- 
net, H. Lietz, P. Petersen, J. Dewey, O. Decroly, E. Freinet, J. Piaget, I. C. 
Petrescu, Stanciu Stoian, D. Gxisti, I. Popescu-Teiu^an, C. Narly ?.a., — 
pedagogia grupelor de munca ^colare coi)stituie un sistem nou de orga- 
nizace a procesului instructiv-educativ. IndepSrtate filiatii se pot recii- 
noa^te in insa^i sistemul lui Comenitis §i indeosebi in eel lan^ ^sterian. 
Comenius recomanda profesorului : „lmparte pe §colari in anumite divi- 
ziuni, de pilda in zece, §i peste fiecare pune un monitor" Sistemul 
grupelor de munca s-a concretizat in bogate forme de manifestare §i a 
cuprins intr-un mare arc de amplitudine 7 decenii ale acestui vcac diri- 
jindu-se prospectiv spre inceputul unui secol nou 

In raport cu organizarea cl<isei ^colare traditionale pe care o consi- 
deram ca reprezinta un sistem inchis avind slabfi legatura cu exteriorul, 
cu viata» — grupele de muncfi ^coiare constituie un sistem deschis de 
organizare a activitStii instructiv-educative, cu o structura dinamicS rea- 
lizind activitati §i teme in cuprinsul aceleia^i comunitati dispuse in regim 
de virsta cronologica neomogen §i cu posibilitatea participarii celor 
dou§ sexe. 

Acest sistem se distinge p trfisaturi esentiale ca : solicitai ea §i 
sprijinirea muncii in colectiv ; potenfarea caracteristicii umane de a trai 
in societate, dezvoltarea simfului social, integrarea in via^a sociala ; valo- 
rificarea trebuintei de activitate proprie, creatoare, de realizare a insu- 
^irilor §i continuturilor suflete^ti >*. Grupele de munca ^olare inlatura 
in buna masura lipsurile clasei §colare traditionale, dar ridica la rindul 
lor dificult^ti cum sint : putin satisf§c§toare insu^irea de cMre elevi a 
cuno^tintelor prevazute in programe, caracterul fragmentar al acestor 
<!uno5tinte etc. Practica ^lara a pus fata in fata clasa fcolard §i gru- 
pele de muiicd fcolare evidentiind deopotriva strinsa relatie dintre ele, 
valoarea lor deosebita necesitatea perfectionarii lor. 

ConsiderSm in cadrul dinamicii prospective se impune in acest 
sens structurarea unei unitdti instructiv-educative sintetice care im- 
pleteasca organic ceea ce este pozitiv celor dou3 unitati de baza reali- 
vind astfel un mediu educativ adecvat, o multilaterala §coalS a vietii. 
Acest nou tip istoric de unitate organizatorica de baza a §colii viitorului 
va face din grupele de muncd o parte cjnstitutiva a intregului dispo/itiv 



")V. Mircea Malita, Munca productivd, factor primordial al educatiei, 
Hevista de pedagogic nr. 5^1971. 

J. A. Comenius, Didactica Magna (trad. C. Girboviceanu), 1893, p. 168 
") Ion Orghidan, Sistemul instructiv-educativ al muncii pe grupe. Con- 
Mderatiuni privind factorii constitutivi, esenpa, junctionalitatca ^i tipologia struc- 
tiiraUistoricd. Rev. de ped. nr. 9/1971. 

V. Stanciu S t o i a n« Conditia complexd a educatiei. Rev. de pedag. nr. 9' 
\U70: A. Vasilcscu, V. Popeangd, Grupa de muncd in activitatea cercurilor 
vcolare din liceu. Rev. de pedagogic nr. 4 1971 ; ('. $tef finescu. dr. P. Bfir- 
bule.scu, V. Vi^an, Pedagogia munni integrate in procesul de inv6t(imint. 
Hevi.sta do pedagogic nr. 5 1971 y n 
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scolar, — acestea dovedindu-^i marile vaiente §i devenind eficient ope- 
rative nu numai pe plan propriu-zis educativ, ci §i pe eel al instructiei^ 
al fnvat^mintului. Continuind ceea ce a fost valoros §i progresist in. 
aceastfi privintfi in ^coala noastrfi dintre cele doua rSzboaie mondiale, 
mlfiditele acestui nou tip de unitate instructiv-educativfi se ridicfi pu- 
temic din insemnatele inffiptuiri ale invfit&nintului Romaniei socialiste 
aduse in domeniul organizirii cercurilor §tiintifice §i tehnice ale tinere- 
tului, atelierelor §colare, cabinetelor, laboratoarelor, cercurilor pe obiecte- 
de invatamint. 

Acest nou tip istoric de unitate instructiV'educativ& sinteticd clasa 
^colara — grupd de munca consideram ca va cuprinde constitutiv ele- 
mente fundamentale noi, cum sint : 

1. Marea disponibilitate, flexibilitate ?i capacitate multilateral orga- 
nizatorica in cadrul planului de invatamint a noului tip de unitate in- 
structiv-educativa. 

2. Posibilitatea de intinsa arie ^i variat registru a cadrelor didactice 

— pregatite la nivelul §tiintei §i pedagogiei contemporane — de a lucra 
in cadrul programului de invatamint, in mod liber, cu elevii in variabila 
clasei §i a grupelor de munca, simultan sau alternativ, dupa necesitatea 
indicata de tipul lectiei, continutul tematic, stadiul de desfa^urare al 
procesului instructiv-educativ, nivelul de dezvoltare ^i de pregatire al 
elevilor §.a. 

3. Existenta in cuprinsul fiecarei unit§ti de invatamint, indiferent 
de tipul §i gradul ei, a unui cabinet metodologic al profesorilor unitatii 
respective, care sa asigure indrumarea ^i documentarea necesara desfa- 
§urarii activitatii in sistemul noului tip de organizare a procesului in- 
structiv-educativ, potrivit specificului ^i problemelor §coIii. Treptat in- 
tregul colectiv al profesorilor va deveni ?i un cabinet functional de cer- 
cetare metodologicS ^i indrumare a procesului de invatamint din ?coala, 

— munca ?tiintificfi impletindu-se strins, organic, cu cea instructive 
educativa. 

4. Dotarea la nivelul §tiintei ^i tehnicii veacului nostru, a unitatilor 
de invatamint cu laboratoare, ateliere §colare, cabinete, cercuri §tiinti- 
fice ?i tehnice, cercuri pe obiecte de invfit^int etc. 

5. Profilarea unui nou tip de local ft mobilier ^colar, in care inge- 
nioase formule tehnice (de ex. : pereti glisanti, mijloace video-fonice etc.)' 
sfi inlesneascfi desf&^urarea activitatii in cadrul noului tip de organizare 
nstructiv-educativa a §colii de miine. Aceasta va permite rapida trans- 
^ormare a spatiului afectat procesului instructiv-educativ in dispozitive 
funcfionale de mare eficienta a desfa§urfirii activitatii in sistemul de 
referinta unitar al clasei fi grupelor de muncd dispus in dinamica simul- 
tana sau alternativa. 

Structurarea noului tip de unitate instructiv-educativa va fi opera 
practicii ;-olare §i teoriei pedagogice ?i va contribui la formarea unui 
tineret la inaitimea sarcinilor palriei noastre, ce construie§te socialismul.. 
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Tradifie §i acfualifafe Tn educafia elevilor 
prin munca §i pentru munca 

Profesor emerit ION DRAGU 
Directorul Liceului Ion NECULCE 
din Bucure^ti 

Preocuparea societatii pentru educarea prin munca a membrilor sSi 
nu este noua. Se poate afirma chiar ca ea dateaza de milenii. Focilid^ 
spunea inc5 in secolul al Vl-lea i.e.n. : „Omule, oricine-ai fi, munce^te ^ 

$i daca istoria ornenirii demonstreaza ca munca a fost In toate tim- 
purile temelia vietii societatii, ca ei ii datoram inaltul nivel al civilizatiei 
contemporane, istoria invfiti^niintului, inclusiv a celui romanesc, confirma 
eforturile facute de societate pentru educarea prin munca §i pentru 
munca a rrembrilor sai. 

In prezenta comunicare ne propunem sa inf^ti^am citeva aspecte 
privind preocuparile Liceului ,Jon Neculce", de-a lungul istoriei sale 
de aproape 50 de ani^ -]^ntru a-§i educa elevii prin munca §i pentru 
munca. 

Infiintat in anul 1922, ca o consecinta a luptelor maselor muncitoare 
din cartierul Garii de Nord §i al Atelierelor C.F.R., acest liceu a fost 
pe bunft dreptate considerat „al celor 70.000 de ceferi^ti" ' din sectoral 
IV al Capitalei. In acest sens, chiar in actul prin care Ministerul In- 
structiunii a aprobat infiintarea liceului nostru se precizeaza ca acesta 
„va deservi masele populatiei ;colare a salariatilor C.F.R. §i R.M.S." 

In mod firesc, compozitia elevilor a determinat preocuparea condu- 
cerii liceului ?i a corpului profesoral in directia educarii tinerilor care 
le-au fost incredintati prin munca §i pentru munca. Ca a§a stau lucru- 
rile o arata in modul eel mai limpede cuvintarea directorului liceului 
tinut§ in iunie 1929 cu prilejul serbfirii de fine de an. Adresindu-se ele- 
vilor, directorul P. N. Mifodescu le spun a^alwici : „Viata este prea grea^ 
nevoile cresc clipa cu clipa, iar o cariera nu se mai face astazi pentru 
nimeni bazindu-se pe titluri de noblete sau pe avere ce ar r^ine de la 
pl^rln^i, necum pentru voi care nu avet" nici de una, nici de alta. Singurul 
simbol care va sta ca un far strSlucitor in calea voastra este munca. 
clips cu clipS"^. 

In toamna anului 1931 .Ja solicitudinea arStata de comitetul §colar 
alfiturindu-se bunfivointa pfirintilor ?i dc^nU elevilor de a invifa o me- 
serie"^ (sublinierea noasta) s-a amenajat un atelier de legatorie de carti. 



M Ziarul Universul din 8 iulie 1928. 

») Arhivele S'atului. dosar Ministerul InstrucUunii, nr. 499/1922. fila 187. 
^) Anuarul din 1930 al ]«coului, p. 81. 

*) P. N. Mlrodescu, Citeva realizdri la liceul Marele Voevod MihaU Tip. 
Vointa, 1933, p. 7 
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Ro.ailtatele activitatii au fost atit de eficiente, incit directorul liceului 
remarca, pe linga beneficiile obtinute, faptul ca .tinuUi elevi au ajuns 
chiar sa intreaca in cuno^tinte pe eel mai desSvir^it maistru legator". 

Stimulati de aceste rezultate, corpul profesoral a creat in anul 1932 
un al doilea atelier — eel de sculptura in lemn iar in 1933 pe eel de-al 
treilea — atelierul de ceramics. 

Men^jonam ca 'munca in ateliere nu constituia o activitate extra- 
Jrcolara, ci se desfS^ura in cadrul nredarii lucrului manual ca obiect de 
Inva^mint obligatoriu. 

Documentele de arhivS ne infSti?eaza §i alte forme valoroase de edu- 
carc a elevilor prin munca §i pentru munca. Astfel, in perioada con- 
centrarilor premergatoare celui de-al doilea rfizboi mondial §i mai alea 
in anii rdzboiului elevii din ultima clasS au fost folositi, cu bune re- 
-'.ultate. pentru inlocuirea personalului didactic, „ca ajutoare in supra- 
vegherea activitatii interioare a fiecarei §coli** §i pentru asigurarea con- 
ditii'or „ca to^i elevii sa execute la locul §i in condi^iile indicate, ex- 
ercitiile fizice de inviorare atit inainte de intrarea la clasS, cit §i in 
timpul recreatiilor marl".' 

In anii razboiului sau practicat §i alte forme de participare directa 
a elevilor la muncS. Bunaoara, in procesul-verbal din 18 aprilie 1942 
citim cS pentru efectuarea lucrarilor de cura^ire a localului liceului pe 
timpul vacantei de primSvarS „Directia a fS'^ut apel §i la elevii mai mari 
in primele 3 zilc de vacanta pentru a da ajutor la curatirea claselor". 
Acela^i document ne informeaza ca s-a luat masura ca tot terenul dis- 
ponibil — odinioarS plaptat cu flori — sS fie spSlat ^i cultivat de 
eleVi cu di 'Mte legume".'' 

DupS victoria insurec^iei armate de la 23 August 1944, sulful nou 
al muncii pentru refacerea economics a \arn a cuprins §i pe elevii 
liceului nostru. Este semnificativ la festivitatea incheierii anului 
•jcolar 1945 — 1946 directorul ,,2Hninte§te atit pSrintilon dar mai cu seamS 
elevilor, ca pe timpul vacaniei, atit cei care ramin in Capitala, cit ^i 
cei care pleacS in divjrse pkr\i ale t^i au datoria de a colabora cu 
niuncitorii §i t^ranii la munca de redresare economica a (arii, §coala 
urmarind cu toata atentia pe cei care au inteles §i in^eleg niarile coman- 
damente ale vremurilor noi p * care le traim".^ 

Vrenmrile noi au imprimat noi forme de educatie a elevilor prin 
munca §i pentru muncS. In anii puterii populare, educatia prin munca 
t?i ' pentru munca a tineretului a devenit un obiectiv central al activi- 
t^tii P.C.R. ^i a statului pentru formarea omului nou. DupS cum se 
precizeazS in HotSrirea Plenarei C.C. al P.C.R. din 29 noiembrie — 1 de- 
cembrie 1967 cu privire la sarcinile oiiganizatiilor de partid, d . stat §i 
ob^te^ti pentru imbunSt^tirea muncii educative in rindul tineretului, „in 
t^entrul actiunii de ^ormare a tineretului va trebui sa se afle educarea 



Idem, p. 9. 

«) Ordinul Ministerului InstrucVunii nr. 62..312 1941 
') Arhiva Iceului, dosar nr. 148, fila 276. 
*) Idem, dosar 1945—1946, fila 111. 
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prin muncS ?i pentru muncS, dezvoltarea pasiunii pentru invataturS, a 
Tespectului §i pretuirii fata de fauritorii bunurilor materiale" » 

In aceasta viziune, invatamintul nost ::jcialist .a fost conceput ?i 
<)rfianizat ca o activitate de pregatire a tin iuln pentru munca, pentru 
^iitoarele profesii pe care tinerii le vor Imbrati?a, pentru desfa§urarea 
iinei activitati sociale utile intregii societati si lor in^i^i. Cu toate aces- 
tea, invatamintului de cultura generaia i s-a imprimat un caracter pre- 

ponderent teoretic. ^ . ^. j - x*x 

Pentru a se asigura o mai organica legare a acestui tip de invata- 

mlnt de viata, de productie, de nevoile societitii, to anul ?colar 1970 — 

1971 de recomandarea conducerii de partid §i de stat, personal a tova- 
«asuiui Nicolae Ceau^escu, s-a introdiis in invatamintul de cultura ge- 

neraia, ca disciplina ofeligatorie de stu^iiu, pr^atirea tehnico-productiva 
a ele^itor. Aceasta masura a iinj>rimat semnificatii noi, supenoare, e- 

ducatiei elevilor prin munca §i pentru munca. 

1. Introducerea pregatirii tehnico-productive ca obiect de studiu a 
Hleterminat o accentuare a caracterului practic, aplicativ al invatamintu. 
lui Este foarte imporUnt ca noul obiect de invatamint sa fie considerat 
In contexul intregului plan de invatamint, astfel incit prin introduce- 
rea lui sa se realizeze un echilibru intre cuno§tintele teoretice §i cele 
practice ale generatiilor tinere, o mai u§oara transformare a acestor 
•cunostinte in deprinderi §i obi$nuinte de munca. 

2. Actiunea de introducere a pregatiri tehnico-productive a elevilor 
se inscrie pe coordonatele reconsiderariii a insu§i conceptului de cultura 
igeneraia. In zilele noastre, §i cu atit mai mult in societatea de miine;. 
Tultura generaia trebuie sa includa — in chip organic §i cuno§tinte 
tehnice §i §tiintif ice cu caracter aplicativ 

3. Eficienta noului obiect de invatamint va depinde in mare ma- 
-sura de continutul care se va imprima activitatilor tehnico-productive. 
Avem datoria sa privim In viitor, sa urmarim pregatirea elevilor In 
liomenii care sa le ofere posibilitatea practicarii dupa absolvire a unor 
^ctivitatii sociale utile. Consider ca este absolut necesar sa avem In ve- 
^ere ca accelerarea ritmului ^ jzvoltarii economice §1 mai ales progresul 

tehnic determina o scadere a cererii de forte de munca necahficata §i 

o cre?tere continua a nevoii de mina de lucru calificata ?i cu inalta 
^•alificare §i sa profiiam pregatirea tehnico-productiva nu formal §i la 

intimplare, ci in concordanta cu perspective^ societatii noastre socialiste. 

In acest sens, la Liceul „Ion Neculce", unde in cadrul cercetarilor 
wganizate de Institutul de cercetari pedagogice am incheiat al patrulea an 
de experimentare a introducerii ca obiect de studiu a conducerii ?i meca- 

nicii auto ?i ne gasim in difente faze de experimentare a predarii 
stenodactilografiei, biblioteconomiei ?i legatoriei de carti am trecat la 
cxtinderea predarii acestor activitati. In acela^i timp, tinind seama de 
perspectivele dezvoltarii economiei noastre nationale am introdus stu- 

diul ma?inilor de calcul electronic $i mecanografic, al radiotehnicii, al 

productiei de cinescoape ?i al f otocinematografiei. 



») Consldtuirea pe Jarfi a V.T.C. E. P. Ducure^ti, 1938, p. 29. 
33-e. 24»-2«6-8«i 
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flovit, o n ^ eficientei pregatirii tehnico-productive a 

tlevilor o constituie asigurarea posibiUtatii ca eltvii sS fie antrenaii In 

vole ?rnH,i';\l'""r/™?r'^' Propnu-zisa. Pentru aciste este^n^^ 
fn ^ a*e«ere-§coala in care elevii sa produca efecJhT 

LaS T^'-T am .,i organizat un atelier de mecanicf auto, unul S 
legatone de carti. unul fotografic. unul de artizanat §i un cabinet de st^ 
nodactilografie, rezultatele obtinute prezentind o dovadS concludenti a 
mportantei lor. Bmeinteles, activitatea in sectiile de prodS ale in- 
^epnndenle nu iK,ate fi decit binevenitS in 'cazul in^Vre elevUor li 
se asigurS conditiUe ca sfi participe direct la procesul de producUe De- 

la f^^^J^^ 

tinua studiile, fie ca se va incadra in productie el sa facS fata ci, 
sarcini or care ii revin. A^a cum arSte tovaVl^ul Nicolae claiesm^ 
hceul teoretic ..tinSrul trebuie sa lucreze §i in ateiere iar aSSS'nS 
mseamnS o degradare a invSt&nintului, dimpotrYvrS felul aSsta H 
pregatim pe eley pentru viata. pentru ca atunci cind ^a da bacalaSreSu 
rJj. r ^^^r^ P'-^^^'C care ii va da un certifiSt dfr 

speciahzare, demonstrind prir aceasta cS a lucrat in elec"ronfc5 in fi£ 
cS. m chimie, mecanicS etc. Aceasta il va ajuta §i in orientarea sore 
versitate, spre politehnicS". "wcuutrea spre uni- 

6. Pregatirea tehnico-productivS a elevilor nresiinnn*. ci ^ 
mentare neintirziata a urmatoarelor proSe car? ° S: 
tatile §colilor : incasarea unor beneficii din partea unStilor Sucl 
tive in care lucreazS elevii, finantarea lucrSrilor ce Te efectuS ST 
ateherele §colare, aprovizionarea acestor ateliere cu imPltP - 
prime §i materiale. valorificarea produselor ' 

7. Actiune de inalta semnificatie social-economicS. menita sa «n 
coreze §1 mai puternic invatamintul de culture gener^la S realLml 
Kocietatu noastre socialiste. pregatirea tehnico-preduS a e"eSr ntS! 
*upune contnbutia efectivS a tuturor factorilor educationali ^ 
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ConceptuI de educatie prin munca 

la Nicolae lorga 

OCTAVIAN lONESCU 
Cercetitor ftiin^ific principal 

InstitutuI de cercetSri pedagoglce 



Cu 65 ani in urm^, unul dintre participantii la o §ezatoai-e 
literarS tinut& aici, in Alexandria, referindu-se la cei ce nu pretuiesc 
munca, pierzind timpul in van, farS a fi preocupati de problemele serioase 
ale epocii lor, spunea : „...timpul nu e un gunoi ce se aruncS, o buruiana 
ve$teda ce arde ; dSruit de sus, fSrS sS-l fi ci§tigat noi, el e aurul curat 
pe care nu ne e IngSduit s4-l risipim ^i mai ales cind e vremea tineretei 
§i pretul lui e insutit mai mare, cind putem da atitea pentru a face bine 
aproapelui nostra, societ&tii in care tr2um" * 

Acel ce rostise acest gind despre valoarea pe care o dobinde^te 
timpul numai prin munca depusS de om §i prin fapta implinitS, era 
profesorul Nicolae lorga, savantul al cSrui nume a fost inscris definitiv 
in Pantheonul Culturii ?i cSruia UNESCO ii cinste^te in acest an munca* 
realizSrile $i amintirea, cu prilejul implinirii unui veac de la na§terea sa. 

Nicolae lorga este unul dintre titanii muncii ; din copil^rie §i pin^ 
in clipa cind a fost smuls de la masa sa de lucru, pentru a fi asasinat 
mi?ele$te in acel 27 noiembrie 1940 de tristS amintire, a muncit fSr^ 
preget, fSrS oboseala. Munca a fost unul din marile lui crezuri. Dar 
acest crez nu $i 1-a pistrat doar pentru el, ci din diferitele pozitii pe 
care le-a ocupat in societatea romaneascS, 1-a propagat cu perseverenta 
$i asiduitate vreme de cinci decenii. 

Ir articolul ,,Citeva sfaturi pentru muncitori" arata ca te simti om 
numai dupS ce ai ad&ugat prin munca ta ceva ia ceea ce exista mai 
inainte de a te apuca de lucru. Impotrivindu-se muncii formate, o 
considera valoroasS numai pe aceea unde ai pus pasiune, te-ai d^ruit. 
te-ai contoDit cu cea ce ai lucrat. Numai o astfel de munca iti prclun- 
ge^te existen^a. „Cind t4-ai pus bra^ul sau gindul in ceea ce ai facut^ 
e$ti in ele tu insu§i §i, pe cind, dupS citeva luni sau citiva ani, tu te vei 
dace in nefiintS, ceea ce ai fScut rSmine ?i te inlocuie?te pentru atita 
vreme" ^. lar cu un alt prilej, cinstind memoria lui Constantin Erbiceanu^ 



Nicolae lorga, Conferintd linuiH la ^ezHtoarea litjrard in Alexandria, 
duminicd 7 mai 1906, urmatfi de a descriere a Alexandriei imprcjurimilor. Alexan- 
dria, 1908, p. 8. 

^) N. lorga, Citeva sfaturi pentru muncitorif in Neamul romdnesc 8 martie* 
1934, republicat in „Sfaturi pe intuneric**, Conferinte la radio, 2 vol. 1, Bu- 
curc9ti. 1936. p. 94. 
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relua aceasta idee astfel : ..CSci cu adevarat noi nici nu am fost Ci 

vin d^5s noi^s! ' ' ^""^ P*"*™ J" ^iata celor ce 

tmni?n^f*^"? cum munca nu numai cS dS un sens ?i un rost vietii o 
§1 tr&e^te in adevir , a?a cum concis nota Intr-una din cugetSrile sale" 
orice m^nS "'^^^P^^ ™unca. Nu era vorba insS de 

acest fel se formase ^i el. cind de la virsta de 10 Jni.^rfan £ ta^ a tre 

nevoilor famihei sale impovirate.s Astfel considera cf trebuS 
formeze to pentru a-^i indeplini propriul lor t^l pentru a fi de folS 

iVr'u^aS "^^""^ ^ desprindfthc^ul unci zSe o con- 
sidera Intr-un articol — ce este o pretioasS paginS pentru o antoloeie a 
fiindunlor despre muncS - ca un dar care irdobInde?te J^nsTnS^at 
pnn munca pe care am depus-o In acea zi. din care cu adeXt aJm o 

S5ti'1SS."c4 di-f'?? "^^^ ^« vrednic deXsa 

impUnite pe care o dS fiecfiruia con?tiinta datorici 

«ia ? x^°^i^l "P^^"* deopotriva mufica fizicS ^i munca intelectu- 

Sn„l ^ ^^'PA"* ^" prejudecata iararWzfirii omulS dupS 

tipul de munca efectuat. Orite fel de munca este la fel de vZroasa si 
de utila. atund dnd ea este facutfi bine ^i cu dragSstS i ^mSea 
de asemenea demagogilor care rosteau vorbe mari despre diTa de a 
munci dar carora niciodata nu le trecea prin gind ca au si ei de IndeDlinit 
o astfe de datorie. In aceasta privinta. ?rofe^rul spunlikpiLr S 
chemi la munca, sa-ti vad sapa In mlna-'C ' " 

Strabatind tara, ca prim-ministru, in primavara anului 1931 sorp 
a-?i expune programul. cerea ca tineretul sft fie pregatit pentru muSS 
gvea la care au trait Inainta^ii no^tri. careau fost-Suneni vreSnici.'fHnSS 
91-au spnjmit toata -na\a lor pe munca. . ."«. Numai in acest fel — cindea 
profesonU. educatorul maselor ^i inaltul demnitar N ?orga - tinSl 
va fi vredmc de stramo^ii sai ^i va contribui la propa?irea propriului sau 

co„te.pora,n 

') N. lorga, CuffctdH, p. 61. 

•) N. lorga. Credinta mea. Cuvintfiri tinute in cenlrele tfirH i« inoron ff« 
primire a guvernului. Buc. 1931. p. 40—41. cenireie ^rii la luarea In 
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popor. Niunai astfel maiile virtuti nationalc vor fi reactivizate $i viciilc 
care le !ntunec& se vor diminua.^^ 

Am prezentat citeva din gindurile §i cugetSrilc acestei mari perso- 
nalitfiti a poporului nostru, pentru adesprinde din ele conceptia sa despre 
inunc^, despre aceast& activitate umand necesar& nu numai pentru produ- 
cerea de bunuri, ci ins&^i pentru formarea §i continua dezvoltare a omului. 

Ca $i mari reprezentanti ai umanitdtiif N. lorga a considerat 
munca drept unul din factorii important! ai educaiiei, ^oahi^fiind una din 
institutiile pe care societatea le-a creat in acest scop. 

Apreciind aspectele pozitive ale acestei institutii, care in oarecare 
n1&sur& a contribuit la formarea sa §i pe care a slujit-o ca profesor, decan, 
rector, membra al parlamentului §i ministru al instruclti^ publice, el o 
consider^ dep&^itS, ne mai rSspunzind in totul ceiinfelor sociale. Cici 
intre nevoile, gradul §i tendintele de dezvoltare ale societStii, pe de o 
parte, §i institutiile organizate in acest Scop, pe dc alta parte, trebuie sS 
existe un raport de corespondenfa. In mare mSsurd, ^coala din primele 
decenii ale secolului al XX-lea purta caracteristicile unei epoci islorice 
depS^ite, a;a cum arStain lucrarea „Forme carese due §i realitkti care vin". 

Deficientele cele mai serioase decurg din orientarea ei teoreticd, cu 
prea mic& adiacentS la necesii§tile practice, §i din profilarea inv^t^min- 
tului secundar ca un mod §i o etapi de pregStire pentru universitate. 

Ca ministru al instructiei publice, dezv2duindu-$i intentiile reforma- 
toare, sublinia : „l^oala de teorie va muri in citeva luni de zile $i in locul 
acestei $coli va fi ^co^la vie, ^oala practici.''^^ 

lar in ceea ce prive^te inv^t^intul secundar, scoate in evidentil c^ 
el nu trebuie s& fie unitar, ci el este indoit in esenta sa : gimnaziul 
(cursul inferior) $i liceul (cursul superior). 

„Acest inv^idmint — socotea pe bun& dreptate N, lorga — nu este 
un element de tranzitie de la $coala primary la imiversitate, ci un orga- 
nism de sine st&t&tor in fiecare din cele douk p&r\i din care el se alcdtu- 
ie$te«^2 

Unele din aspectele negative fuseser^ semnalate $i de alti titulari ai 
Ministerului Instructiei Publice, ca de exemplu : P. Carp, T. Maiorescu, 
V. Conta, S. Haret, P. Poni, S. Mehedinti. In proiectele dc legi §i in legile 
elaborate, ace^tia au incercat s& dea o pondere mai mare orientMi rea- 
list-practice in $coal&, ins& rezultatele nu au fost cele scontate, deoarece 
schimbarea mini^trilor aducea cu sine $i modificarea legislatiei, sau mfisu- 
rile inscrise pentru realizarea prevederilor erau insuficiente. De exemplu^ 
lucrul manual $i gr&din&ria au fost introduse prin legea de organizare a 
fnv&t&nintului primar din 1893 (Take lonescu), iar in legea din 1896 
(P. Poni) in loc de gr&dinfirie se prevedcau lucr&ri practice agricole. Lipsa 
mijloacelor ins& a limitat efectul acestor m&suri legislative. 

In 1918, S. Mehedinti a elaborat o reformi a inv^t^mintului in care 
dSdea aplicatie ideilor din lucrarea sa „Alt§ cre$tere — $coala muncii"^ 

W) Idem 113. 

N. lorga, Credinta mea, p. 112. 

N. I o r g a. Norma directiei in inv&tdmintul romdnesc — Pairu conferinte 
la radio, Vfilenii de Munte, 1931, republicaie in Sfaturi pe intuneric, vol, I, — p. 17. 
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In care era expus un sistem de educatie $i instructie care s& aibS la bsak 
munca ?i speaficul national. Dar curind, o datk cu plecarea savantului 
geograf de la conducerea acestui minister, legea a fost abrogata. mai ina- 
inte de a se 11 putut cunoa$te eficienfa ei. 

invaSSiSihS* ?i cum a Incercat N. lorga $& dea o orientare practicS 

In ceea ce prive^te §coala primarS, considera ca ea „nu e o fabrics 
de cocona?!- ; c5 trebuie s& pregiteasci „oameni de muncS"", s6-se pre- 
dea aa mai putmS teorie. Cu un accent innUc spunea intr-una<lin confe- 
rmtele in car? ca ministru I?i prezenta programul : „murim de prea multa 
teone . Considera cS este bine sS se Invete mai pu^in manuJele pe de 
rost in schunb, !n ?coala primarS de sat si se invete mestesucurile • in 
aceasta institutie si se Invete lucrurile necesare unui om bare trSierte 
mtr-un anumit loc. A^adar, propunea o orientare practice, cu caracter 
regionalist. In ceea ce prive^te invat&nintul secundar, anunta reducerea 
orelor de teone cam la jumState $i folosirea orelor de dupS-amiazi 
pentru InvSJarea imei meserii. In articolul 30 al „Legu pentru modifica- 
rea unor articole din legea pentru InvatSmintul secundar" din 21 iuUe 
1931 se arata ca orele de curs — pinS la 28 sSptfiminal, In gimnaziu — se 
vor tine dunineata, dupft-amiaza fund consacrata lucrului manual in at*- 
liere „in scopul invataturii practice a unui me§te?ur. In aceasta masura 
se renecta — a$a cum singur marturisea — influenta modului de organi- 
zare a Invatamintului In Statele Unite ale Americii, tara pe care o vizi- 
1?^ ' i"??*** al unor sodetati oi^anizate de romanii din 
America " Ideea faisa tinea seama de realitatile 9! de necesitatile societatii 
romanejti din penoada rflspeietiva. 

O masura taiportanta luata de N. lorga este aceea de a transfomw 
gimnaaul, adica pnma parte a invatamintului de grad secundar. intr-o 
baza de cultiu-a generaia, comuna pentru toate tipurile de scoli : licee 
5C0I1 pedagogice, 9coU comerdale, seminarii, ^coli de meserie. Aceasta' 
ba|^ de cultura generaia, similara In buna parte cu scoala generaia de 
astazi, era la fel de neccsara pentru toate profesiile ; dupa absolvirea ei 
ILlJni??f^';^«''°^" care II va pregati pe tinar pentru cariera 
ir^nPT' P"P"n«a reducerea teorid, reorientarea $colii spre 

practica, dar apreaa importanta notiunilor de cultura generaia, dobindite 

aceia, acel luminat roman de isprava, pe care trebuie sa se spriiine tot 
viitorul nostru . . acest om trebuie sa se sprijine, oricare ar fi Sier^ £ 
idei sanatoase. Umpezi ^i luiAinoase ale (SliSuene- 
Tale«»» In acest fel el definea 9! rolul culturii generale. Dar In ddrul 
acestui gimnaziu lucrul manual ocupa un loc important ca si !n Sfa.^ 
de Invatamint al lioador. al ^colUor^go^'X^SLui' In S 
timp seama dep osibilitatile $i de me^te^ugurte spedfice locuiS ^ 

») N. lorga, Nona (Urecfie in (nvafSmtntul romdneMc, p. 19. 
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Prin introducerea muncii manuale in ^oala, s-a schimbat caracterul 
()ur intelectual al programei ?colii secundare $i in acela$i timp aceasta 
trebuia s& aib& $i un efect pozitiv asupra dezvolt&rii armonioase a tineri- 
ior $i a de?tept4rii sentimentului de stima pentru munca fizici. Munca 
manuals in ^coaUi a avut impovXanyk prin faptul cS la virsta criticft a 
•elevului, i-a creat acestuia preocup&ri ?i 1-a sustras de la unele influente 
negative. Elevii ^-au format deprinderi practice ; lucrSrile executate de 
ei, au ar&tat de dtS indeminare dispun. Tot cu scop formativ, pn^unea o 
Yotatie a activitfitilor, pe clase : crbitorie, dzmSrie, lucru in lemn, lucnd 
in metal. Elevii ar invi\sL sS-^i facS mici reparatii la imbracfiminte, sft-ji 
<confectioneze unele obiecte'de care aveau nevoie. 

Referitor la aceastft practice, profesorul spunea : „ln felul awsta ar 
putinS ^coalS de meserie $i in $coala care nu este de meserie ; in gim- 
Tiaziu $i liceu. . Adici, urmSrea o cit mai bunS impletire a activitit" 
practice cu cea teoreticd. In acela^i timp, nu limita aceastft direcfie prac- 
tice doar la o meserie, c&utind $i din acest punct de vedere si dea un ori- 
zont mai larg. Este un aspect pozitiv, la care este necesar si se reflecteze, 
pentru a-i desprinde avantajele. 

Cu scopul de stimulare a indeminSrilor practice ale devilor, prof. 
H. lorga a luat mfisura organizSrii expozitiei bazar a atelierelor 9colare. 
La aceasta expozitie urmau a fi expuse obiectele cele mai reunite; in 
acela^i timp exponatele erau comerdalziate, iar sumele de bani realizate 
•erau adSugate la fondul de intretinere ?i dezvoltare a ?colii respective.". 
ConsiderSm c&, pe ling& rolul de stimulator, organizarea unor astfel de 
<cxpozitii mfire^te elevilor increderea in posibilitStile lor, ii face s^ lucreze 
<ru mai multi atentie $i le d& iMndria lucnUm infaptuit de ei. Orgaitiza- 
tea periodica de expozitii pe centre de comune, pe judet ?i pe tari, cu 
t>xponatele rezultate in cadrul activitStilor practice, apredem cS ar avea 
un efect pozitiv asupra statutului mundi, ca obiect de invatSmint. Cre- 
dem, de asemenea, ck prin aceastS disdplin5 ar putea fi reanimte unele 
me$te$uguri spedfice pentru antimite locuri, care sint pe cale de disparitie. 
«ale statudui. 

Conditiile grele economice in care a condus tara guvemul lorga, nu 
^u fost prea propice pentru crearea bazei materiale necesare desfi^uririi 
t)relor de lucru manual in ^coli. In acelafi timp avea de luptat ?i cu pre- 
judecata multor politicieni — $i chiar a unor pSrinti — care considerau 
;;coala ca institutie de !nvat&tur& numai de ordin teoretic. 

Cu puterea de convingere de care dispunea, a mobilizat Insft p&rintii 
ixnvi liceu din Bucure?ti — „Gheorghe l^incai" — care prin contributii 
•benevole au participat la organizarea unui atelier complex — utilat cu 
«paratur& $i cu materialul necesar pentru orele de lucru manual. 

Importanta acordatft mundi de N. lorga in procesul de formare a 
tlnirului mai reiese ?i din misura privind leg&tura dintre ?colile de 
meserii ?i atelierele me?te?ugare?ti din localitate. Me?te»ugarii priccputi 



") Vezi In aceastfl prWlntA : IlieC. Purearu, Evolu$ia hmar a ntelUtrelor 
§colare. In Buletinul Oficial al MinHterulu^ Instructiunii, Cultelor 9i artelor, se- 
ria a Il-a, nr. 1, aprilie 1932. 
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^"i fii!I"^*' ? mai$trii, alteori pentru a aprecia lucrS- 

Il?riS la un loc cu ucemcii lor. propunea ca elevii si meargS 
petreacS o parte din timp in ateliere, pentru a-?i da seama-mai bine de 
toate aspectele pe care le implies meseria respectivS."* 

Astazi in conditiile create invat&nintului din tara noastrS elevii 
cunosc la fata locului — nu numai ca spectatori, dar $i ca partidpanti — 
prooKul de producfre din uzine. fabrici. cooperative agricole de productie 
S.M.r. Poate ci ?i in aceastS directie la $colile generale din comune s-ar 
SSui^*^"™ o legatura mai strins* cu atelierele me^te^ugSre^tr 

Unul din rezultatele educ^tiei prin muncS scontat de prof. N lorea 
«te formarea con^tilrt^ei cS munca este o necesitate in viatfi si c& ea oar- 
ticipa la dezvoltarea spiritului de con?tiinciozitate ; astfel, elevul nu mai 
trebuie s4 invete pentru notS ^i pentru examen. In aceastfi privintS. a 
desfuntat examenul de sfirsit de an ?colar.'» 

j„ «^ Preconiza o $coala firS catalog $i firS catedrS. experiment realizat 
Muilte«' de misionare morale ?i nationale de la Vaienii de- 

Un mod de a cunoa$te eficienta educatiei prin muncS este acela ca 
fanarul s4 se apuce cu nSdejde de treabS si s& practice meseria oentru 
care s-a pregStit. Elevilor de la ?coaIa de viticulture de la Valea CaiueS- 
"■^^i! '• "»*e''geti la munca, dupS cp veti iesi de aid 

^tfel este o desertatiune ru^inoasfi, dacS veti pSrSsi acest nobil me^tesug"^ 
ca sfi intindeti mina la portUe ministerelor, pentru functiuni publicc cum 
s-a facut pina astazi. Fiecare, cu dt i?i va iubi mai mult m«te?ugulsau 
cu atit va da mai multi dovada de iubire de neam si de intelecere""' 
l^rfn^ ITf" de N. lorga, cu toate ca au trecut 4 decerTii de dnrf 

1-a formulat, este actual §i trebuie sa fie viu in con§tiinta acelora care- 
dupa terminarea ?colilor tehnice, §colilor de spedalitate §i facultatilor 
abandoneaza profesia pentru care s-au pregatit $i in care statul a investit^ 
capital, pentru a devem functionari la o intreprindere oarecare dintr-un. 

Merita sa fie prezentat ?i felul cum prof. N. lorga vedea folosita, tot 
In scopul educati'-i. prin munca, vacanta de vara. Vacanta ^te o odihn& 
binementata dupa un^an $colar de activitate. Dar odihna nu' trebuie luatS 
in intelesul de pierdere de timp, de lenevie, d de schimbare a adivitatii 

El considera ca ?coala are o mare rdspundere in a colabora cu fami- 
^J^n^^t^^^^tt ^■f5«"t^lo'- elevilor. In acest scop a §1 formulat un pro- 
gram cu activitati piacute, atradive, folositoare. desfa?urate in aer liber* 
■^^^el, elevu pot cu.ege $i transcrie materiale foldorice, pot depista 

»! ^<""8a' Woiw directie in invSt&nuntul romdnesc. p, 3C— 3'> 
") Idem, p. 27. . k v . 

"'U'" 9 "'^ metodS de inv&t&mint, Vfilenii de Munte 1915 n if 

^TliUTu'uuSe'TiS""" lin vaienii ^"JXX^lJ^ka-^ 

^) N. lorgal Credinta mea, p. 41, 

«) N. lorga, Vacanta n Kotorti, in Sfaturi pe intuneric vol. I, p. 260-26T. 
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aspecte etnografice interesante, pe cale de disparitie, pot culege flori carc^ 
sft fie e3q[>use in muzeu sau folosite ca material didactic, pot participa la 
sftp&turi artieologice, pentni a descoperi urmele trecutului, activitati 
care due la o odihnd activd, !n acela^i timp pldcutd §i utild. 

Toamna, cind se vor refntoarce la $co^& — nota profesorul — elevii 
se vof simti mlndri sa-§i arate toate insemn&rile, sk prezinte intregul 
material cules. Vacanta dobinde$te astfel o semnificatie educativS $i ins- 
tructive ; elevul devine un mic cercetAtor, un mic explorator, un factor 
de culegere $i transmitere mai departe a unor bunuri culturale ale 
poporului. 

Acest program oferS sugestii ?i pentru elevii no§tri de astSzi, .ale 
c%or vacante sint indrumate de d^ganiaatiile de pionieri ?i UTC, In cola^ 
borare cu ^oala $i cu familia. Elevii participS cu plAcere la activitatea 
din gospod&ria p&rinteasc&, la acfiuni de utilitate public^, la activit&ti 
culturale. 



AceastS succintd expunere ne dd imaginea conceptului de educatie 
prin muoc& la prof. N. lorga. De mic, omul trebuie format pentru a into- 
lege cfi munca !i este o necesitate $i in acela^i timp ck ea !i dk sens vie- 
tii ; munca este apoi mijlocul prin care, treptat, el este modelat pe diferito 
planuri, pentru a deveni om adevSrat care sS nu iroseascS nimic din tim- 
pul s&u, fir& a fnfiptui $i a se infSptui. 

Reflectiile privitoare la cugetftrile despre muncA, la misurile legisla- 
tive ^lare, la fntreaga viafA de om devotat muncii $i datoriei, ne dau 
posibilitatea sfi desprindem aspectele pozitive $i inaintate, sSl retinem 
toate sugestiile care sInt — in aceasti directie — in folosul ^colii-noastre. 

Dar viata de muncA, gindurile $i !nf§ptuirile profesorului N. lorga^ 
mai au o semnificatie : ele ne !ndeamn§ la initiative, la !ndr§zneal&. Reu- 
?e$te sft faca un pas pe calea progresului numai eel care are curajul sS se 
desc&tu^e de formele, metodele $i institutive depS^ite, sSl gindeascA $i 
sk realizele altele mai potrivite pentru realit^tile contemporaneit&tii- 

Unele e^curi nu trebuie sa ne demoralizeze, ci sa ne deschid§ pers- 
pectiva unor noi cSutfiri $i IncercSri. Dar nici rezultatele bune sk nu ne 
lini^asci, deoarece, a^a cum spunea mafele cSrturar, „Faima se ru^i- 
ne^te dack nu o curefi prin munc§ in fiecarc zi"^^. 



23) N. 1 0 r g a, Cu(j€tdrl p. 84. 



Educatia prin munca in concepfia 

lui Hie Cristea 

Conf . univ. EMIL DOMOCO$ 



Personalitate marcantS a culturii ?i invfitSmlntului romanesc, profe- 
sorul Ilie Cristea a dezvoltat in opera sa pedagogicfi aspecte felurite ale 
■tfducatiei multilaterale a tinerelor generatii. 

In articolele §i studiile sale oubllcate. dt si in materialele inedite 
cercetate — rapoarte, scrisori, adrese etc. — Ilie Cristea se refera ?i la 
o sene de latun privind educatia prin muncfi a tineretului din patria 
noastra. 

Comunicarea I§i propune prezinte unele aspecte ale educatiei 
pentru muncfi ?i viatfi in conceptia profesorului Ilie Cristea — pinfi acum 
necercetate — ?i sft evidenfieze caracterul lor novator prin referintele 
care se fac la conditiile §colii ?i educatiei tineretului din patria noastrfi. 

* 

In opera sa, Ilie Cristea criticft exploatarea muncii, trfisfiturile neea- 
de munca din capitalism. Ilie Cristea demascfi 
politica oficialfi dusfi de guvemele ?i partidele istorice in ceea ce pri- 
ve?te selectionarea cadrelor ?i rfisplata muncii. care se fficea nu dupfi 
■mente ?i rezultate evidente, d dupfi bunul plac, ..rfisturnind cu virful in 
]os scara valonlor«», iar intre cei rfisplfttiti intrau „mai ales cei cares-au 
angajat sft insulte pe adversari, cu grai viu sau in sens, cei care au schin- 
giuit pe tftrani in alegeri, — cei care au patronat furtul de ume. si mai 
presus de toate cei care au operat acest furt. . 

Critidnd protectionismul, mituirea, munca nednstitft, coruptia. abu- 
zunle, goana dupft cftpfttuialft, incS din primii ani dupfi primul rftzboi 
mondial Ihe Cristea desffi§oarS o adevarata „operfi de asanare morala". 
cum i?i va intitula el rubrica sau grupajele de articole publicate in presa 
din acei am, luptind impotriva parazitismului, a trindfiviei, demaeogiei, 
<:ontra abuzurilor de orice fel. Titlurile unora din articolele publicati in 
aceasta perioadft stnt edificatoare in acest sens : Cdlamitatea fraudelor^ 

>) Decoratitte. Gazeta Tmnsilvaniei nr. 24 din 3 fsbr. 1923. o. I 
*) {otuem. 

") Ca^eta Transilvaniei nr. 106/1921. p. 1. 
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Cultul incorectittidinii ^ Aria de a obliga '\ Mituirea Justificarea 
711 ^ etc. 

Cit prive^te aprecierea muncii ?colare a elevilor, Hie Cristea va cri- 
tica interventiile, favoritismul. El se refera la practicile unora din acele 
timpuri, cind pentru obtinerea unei burse „elevul §i p&rintii elevului i^i 
mobilizau Intreaga annate de cunoscuti, care prin scrisori §i interventii 
crau chemati sft dea atacul concentric asupra persoanei cu influent^. . ."^ 
El arata cSl „criteriul dupa care se vor distribui bursele, nu poate fi altul 
decit eel al meritului ^i d intereselor nationale". 

De aceea, Ilie Cristea, in scrisorile ?i in art^colele sale, a subliniat 
rolul §i valoarea sociali a muncii, cultivarea spiritului de rSspundere, 
<?ducarea tineretuhii §i adultilor in spiritul muncii colective, a insistat 
pentru schimbarea mentalit&tii pSrintilor privind atitudinea fati de 
munca fizicli, fata de nevoia de a asigura preg&tirea copiilor §i tineretului 
pentru viat^ a demascat politica $colar& oficial& care nu pregStea tinere- 
tul in conformitate cu cerintele productiei moderne, lipsindu-1 de deprin- 
deri practice pentru munc§ §i viatft, 

Ilie Cristea analizeaz^ caracterul exploat&rii muncii in capitalism, 
luptft pentru libertatea muncii, ar&tind eft in socialism munca este o dato- 
Tie de onoare, fiecare cetfttean fiind obligat sft participe dupft capacitftfi 
§i aptitudini : „Deci, nu munc& jat%at&, ci ohligatorie" , precizind, tot- 
datft, eft „In realitate, colectivismul desfiinfeaza o singurft libertate : 
-aceea de a exploata pe altii"^ 

El subliniazft valoarea socialft §i urmftrile binefftcStoare ale muncii 
In socialism, caracterul ei profund educativ. „Omul, muncind pentru 
<:olectivitate, de fapt munce^te §i pentru sine, o fftrlmft din binele general 
se rftsfringe ?i asupra sa" Munca fiind garantatft in socialism, „uria§e 
forte crealoare se elibereazft", iar oamenii participft cu entuziasm la efor- 
turile comune, ceea ce „transformft munca in plftcere" 

Ilie Cristea aratft valoarea socialft §i educativft a muncii colective, in 
•care personalitatea se dezvoltft, iar „aptitudinile creatoare gftsesc infinite 
posibilitftti de afirmare", cu conditia ca ele sft fie asociate, unite cu sco- 
puri colective. „Cftci — aratft Ilie Cristea — munca colectivft reprezintft 
«mai mult decit munca calculatft mecanic a muncilor individuale pe care lo 
cuprinde. Faptul asocierii este in sine o nouft fortS" 

Ilie Cristea aratft dreptul la muncft ?i dreptul la viatft politicft a 
temeii, libertatea 9i egalitatea femeii cu a bftrbatului, subliniazft necosi- 
tatea pregfttirii pentru muncft a femeii, dar nu fn mod fortuit. 



*) idem nr. 143/1921, p. 1. 
idem. 

«) idem nr. 28 din 5 febr. 1921, p. 1. 
7) idem nr. 11*9 din 28 iunie 1919, p. 1. 

In jurul burseloT, Gazeta Transilvaniei nr. 163 din 10 aufi. 1910, p. l. 
*) De vorbd <u ,,Patria** (ziarui tft«ftft1st de la Cluj — n.n. CD.), Spre stinga^ 
tir. 3 din 20 noiembrie 1931, p. 8. 

Eroii munciip Cuvintul liber din 7 decembric 1935, p. 3. 
^0 ibidem. 

Omul transiormfi natura, C'Hntul liber din ?9 dec 1934, p. 1. 
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..Femeia. . . trebuie sSl munceascS. Nu o munci egalS cu a bdrbatului 
«fici munca egali se poate cere de la indivizi deopotrivS inzestrati sufle- 
te?te ?i fizice?te. Femeia trebuie s§ munceascS, deoarece nevoile produc- 
tiunu fund din zi in zi mai mari, din ce in ce mai putin societatea i?i 
poate pennite luxul de a tine pe spinarea sa trintori. Femeia si mun- 
ceasca acolo unde o indrumeazfi firea $i aptitudinile" 

O sarcinS important^ a educafiei prin muncS o constituie spiritul de 
raspundere. Filcind o analizS sociologicft a urm4rilor primului rizbol 
mondial $i pe plan moral, Hie Cristea arSta : „Timp de 5 ani, s-a clStinat 
in.Qameni sun^ul de disciplinft, de datorie $i peste tot simtul de rfcpun- 
dere. Smt prea dese cazuHle c& tocmai parazitii, punga?ii $i excrocii ape- 
iea^mai des la generozitatea altora $i intrebuiiiteazS cu un lux sfruntat 
buljS valoare moral§ ca : cinste, dreptate. incredere, romaa 

lUe Cristea subliniazS, pe bunS dreptate, inaltele valori morale ale 
poporulm roman. .^oporul nostra nu este un popor sSrac, ci un popor 
bine inzestrat suflete?te ?i rezervor nesecat de energii, este suHetul sSu. 
Nu se poate ca acest popor s& nu ia atitudine contra abuzurilor" 

n arata pericolul incompetentei, al superficialitStii $i -aloarea 
sociaia pentra tara intreagS a sim^ului de rSspundere, „care poate sk ne 
pastreze mindria de oameni $i de romSni. . . Simtul de rfispundere te face 
onest, d£ greutate vorbelor ?i ac^lunUor tale, te face om, con?tient de tine^ 
§1 memnle tale. Sa aibS toti rSspunderea personals a faptelor lor" 

In presa democrats, Ilie Cristea desffi^oarS o largS acjiune pentru a 
schimba mentalitatea la adultii $i pSrintii apartinind natiunii romSne, 
in urma actului unirii. de la 1 decembrie 1918, privind atiludinea fata de 
munca jizica, jata de nevoia de a se pregati pentru viatd, capabiU sa asi- 
gure dezvoltarea industriei romane?ti, combStind mentalitfiti vechi ca 
aceea a taranului romfln de a-^i da „copilul slugS". El cerea ca statul 
loman sa asigure pentru aceasta interesul opiniei publice, sa creeze scoli 
comerciale ?i de meserii „sa aducS multe jertfe materiale, sustinind pe 
cheltuiala sa nu numai ?coala, ci ?i pe elevii aceleia" De mare actuali- 
tate sint ideile sale privind educatia pentru o .nuncS utilS societStii sf 
cntica facuta societatii romflne^ti, atragind aten^ia opiniei publice asupra 
necfiMtatu de a se intreprind& actiuni pentru desradacinarea uno" menta- 
litati invechite. 

Ilie Cristea atrage atentia asupa necesitatii unei educatii civice a 
munatonlor ?i tineretului, sub aspectul formarii unei atitudini corecte. 
inaintate fata de munca, cu obligatia din partea statului de a rcspecta si 
asigura dreptul la munca ?i retribuirea corespunzatoare. „Intre muncitor 
?i munca trebuie sa fie nu numai un raport fizic, ci $i unul de sentiment"'". 

1923. p 2°'"' TransttvanUi nr. 41 din 27 tebr jarie- 

»«) Simtul de rSspundere, Gazeta Transilvaniei nr. 12/1920, o. 1 
IbULem. 



II! economidi. Gaztta TraiuiHianiei nr. 157. 1919. o 1 

•») ProbUma economics. Gazeta Transilvaniei nr. 157. 1919. p. i! 
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De aceea, In repetate rinduri, Ilic Cristea a eviden^at ca aspect al 
crizei sociale ?i culturale din societatea romSneascS dintre cele douS rSz- 
boaie mondiale, faptul dk exista un tineret „cu o psihologie care dispre- 
tuie^te munca" El a criticat educatia din familiile avute, aratind urmS- 
Tile pentru copiii acestora ale unei vieti u^oare, fSrS munca, in articole 
<ra : Bogapia tributara vidului ^. 

Pentru educarea tineretului in spiritul unui ideal cet&tenesc, capabil 
contribuie la capacitatea sa la . .muncS utilS pentru societate. . 
prof. Hie Cristea acord^i o mare atenfie educa^iei tineretului prin 
mund pentru muncd. 

El critic^ cu multS profunzime $i pe baza unei analize ^tiintifice 
•decSderea morale a progeniturilor ^alesei"* societ&tii bucure^tene, in arti- 
colul Bog&fia tributard viciuluf^. Pomind de la un caz particular, discu- 
xat in press, el generalizeazS ?i ajunge la o serie de concluzii cu privirc 
la lipsa de atenfie cu care societatea, ^coala, pSrinfii, trateeizS problema 
•cducatiei prin muncS a tiner^telui ^i subliniazS, totodatS, importanta cul- 
tivfirii tineretului in spiritul muncii. „ln sodetati^a romaneascS — aratd 
el — se ignoreazS faptul cS munca ordonatft, nerlep&^md md^^ura puterilor, 
«.ste eel mai bun regulator al f uncfiunilor vita^ ^i un admirabil remediu 
impotriva viciului" 

Lipsa unui ideal pus In slujba ridic£u:ii poporului, inlocuirea unui 
asemenea ideal cu tendin^e $i goana de inavufire constituia preow. parea 
de c&p&tenie a opinei publice burgheze, lucru pe care Ilie Cristea fl 
detesta . . . „idealul eel mai frecvent este acumularea de bogStii. Nu in 
-scopuri de crea^ie, de indr&znete initiative, ci ca o asigurare impotriva 
muncii, Lenea, luxul ?i turma de servitori ?i lachei sint atributele feri- 
cirii §i puterii, spre care aleargS, in galop nebun, lumea*" ^. (burgheza 
n. n. E.D.). 

Scopul §colii §i al preg&tirii elevilor pentru muncS ?i viatS ,ca adevS- 
rati luptfttori §i oameni cu un caracter ferm, este subliniat astfel de Ilie 
Cristea : „$coala nu se mai poate m&i*gini la misiunea strimt& de-a fumiza 
elevilor citeva cuno§tinte, mai mult sau mai pu^in temeinice, pentru ca, 
avind apoi con^tiinfa oarecum imp&cat&, sS libereze o diploma sau un 
atestat. Nu se mai poate admite ca ^coala s$ fie socotitIL de cei care cerce- 
teazi, ca $i de cei care ii faC s& o cerceteze dfept o fabric^ de slujba^i 
ai condeiului, ^coala nu mai poate fi considerate ca un simplu mijloc in 
vederea unor scopuri utilitariste ; ea are o menire mult mai inalti : de a 
jorma caracter e §i oameni de luptd nu numai pentru ci^tigarea unei slujbe, 
ci ?i pentru triumful national sau umanitar" 

Ilie Cristea a men^ionat cS incepind de timpuriu elevii trebuie sSl fie 
familiarizafi cu noile cuceriri ale ^tiinfei $i tehnicii, cS elevii de la sate» 
in special, trebuie s& fie preg&tifi pentru munca din agriculture, desfS$u«> 



Dezastrul ^colii romdne^ti, „Adev&rul" din 23.07.1925, p. 1. 
20) „Adev&ruV* din 3 octombrie 1928, p. 1. 
2*) Ibidem. 
22) Ibidem. 

2^) Bogitia tributard a vidului, Adevfirul din 3 CQtombrie 1928, p. 1. 

Problema culturald, Gazeta Transilvaniei nr. 2 din 3 ianuarie 1919, p. 1. 



397 



rats cu ajutorul unor mijloace tehnice moderne. In articolul Invdtdmintut 
primar, publicat in „SemSnStorul" (6/1924), el aratS : „Din parte-ne ant 
dori ca invSttaiintul sa cuprindS cit mai multe cuno^tinte din domeniul 
chimiei §i al fizicii. CSci, dacS plugul de ast&zi trebuie si fie inlocuit in 
viitorul apropiat cu altul care r4scole§te mai bine p4mintul, nu este mai 
putin adevftrat cSl §i superstitia, ca §i acel amalgam de c-:edinte de§arte, ce 
dominS sufletul poporului nostru, trebuie fie desrSdScinate prin actiu- 
nea binefScStoare a luminei. Mai mult, plugul offTnotor ar fi un instru- 
ment cu adevSrat folositor, numai cind t^ranul va cunoa^te §i legile dupa 
care el functioneaza. Activitatea practicS nu se poate schimba, daca nu se 
traiisforma intii gindirea. Invatamintul, oricum ar fi el botezat, nu va da 
roade, daca ideile noi nu vor fi in stare s& le suprime pe cele vechi §i sa 
revolutioneze astfel intreg sufletul**. 

Din acest pasaj se vede grija pe care Hie Cristea o acorda moderni-- 
zSrii §i introducerii masive de cuno§tinte tehnico-^tiintifice, legate direct 
de procesuLmuncii productive in agriculture. 

Hie Cristea relevS eforturile pe care le facea §coala §i slujitorii ei 
pentru a-i face pe copii sd inteleagS rostul muncii §i al pregStirii lor gene-- 
rale. „9coala face sfort^ri onorabile sS-i deprindS pe bSieti cu gindul ca 
nimeni n-are dreptul sa traiasca fSra munca. §coala i^i dS loata silinta 
sa creases o g^iieratie capabila a intelege §i a infSptui cea mai inalta 
dreptate sociala" ^5. 

El mentir neazS, totodata, §i faptul ca fetele sint mai putin pregatite. 
ba chiar ?coala, familia §i reuniunile de femei, ncglijiu aspecte importantt> 
ale pregatirii pentru munca a tinerelor fete : „In acela?i timp, fetelor li se 
sugereazS ideea ck pot duce traiul eel mai luxos farS sa munceascS ceva, 
E intr-adevSr de nepriceput cum se face ck de educatia fetelor nu se ingri- 
je§te nimeni** 

Criticind pregStirea unilaterala data tineretului, mai mult teoretica^ 
trunchiata §i ruptS de viata, ba chiar in dispretul fatS de munca produc- 
tive §i de munca fizica, in §coala romaneascS dintre cele douS rSzboaie 
mondiale. Hie Cristea dezvaluie urmarile tragice ale acesteia in condi-^ 
tiile societatii burgheze, mai ales ^iod bacalaureatul era folosit drept 
mijloc de a bara intrarea spre universitate, comisiile ISsind „in urma 
lor hecatombe de candidati respin§i", ei fiind „aruncati cu o rara 
cruzime pe marginea prSpastiei** 2?). Statul burghezo-mo^ieresc dorea 
sa rezolve astfel problema §omajului mtelectual, ca §i alte state burgheze, 
fSra sa se intrebe „insa care ramura de activitate ii poate absorbi pe 
ace§ti absolventi de liceu..." ^s. In contrast cu aceasta situatie dezolanta^ 
Hie Cristea prezenta in 1934 tabloul prefacerilor innoitoare din primul 
stat socialist — Uniunea Sovietica. 

Criticind modul de organizare a §colii dintre cele doua razboaie 
mondiale. Hie Cristea releva adevaratele cauze social-politice §i econo- 

25) Educatia fetelor noa8tre, Cazeta Tranailvaniei nr. 84 din 16 ianuarie 
1921, p. 1. 

^) Ibidem. 

Dezastrul bacalaureatuluU Cuvintul nou, Brasov, din 6 octombrie 
^) Ibidem, 
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mice ale impasului $colii romane§ti, „Daca elevul s-ar consiaera un 
membru al colectivitStii care prin na^terea sa a contractat anumite 
obligatii fata de aceast& colectivitate, atunci el ^i-ar da silinta sd invete 
si poatk deveni util, §i-ar alege o profesiune care sS corespunda 
aptitudinilor sale, unde ar munci cu pl&cere $i cu folos pentru socie- 
tate." ^® Societatea, familia $i ^coala dintre cele douS rdzboaie nu puteau 
asigura copilului $i adolescentului o asasemenea viziune. „Dar el nu se 
consider^ astfel $i via^a nu-i oferd exemple prea multe, in care munca 
onestS si fie r&spldtitS. Sufletul s3u e dominat de egoism. In tainicele 
visuri de ascensiune pe scara social^, el se vede numai pe sine, eel mult 
familia, niciodatd ins^ colectivitatea. In $coal3 el nu vede o institu^ie de 
culturS, ci o fabrics de certificate, care deschide drumul spre o carierd. 
Pe aceasta din urmS $i-o alege nu dup^ considerentul aptitudinilor, c? 
al rentabilitatii"-3<*. 

Combitind feti^izarea diplomelor, in articolul „Un idol care se prd- 
bu^e^te" el subliniazi ideea ck pregStirea temeinica pentru muncS a 
tineretului trebuie si constituie tr^Stura dominantci a $colii, mai ales ca 
pentru popula^ia romaneascd din Transilvania in imperiul austro-ungar 
nu exista „un potrivit teren de munca". 

Propune ca nou principiu de selecfionare a valorilor umane $i sociale 
munca omului, vrednicia — „chiar fkrk diploma ''Xa aceastd orientare in 
selecfia valorilor „trebuie sd ne impunem §i rdspunderea.., O profesiune 
nu ridicd intru nimic demnitatea omului ; in schimbj vrednicia unni om 
poate ridica uneori o profesiune, Aici, ca $i aiurea, mintuirea nu vine din 
afarS, ci dinliuntru". Calitatea, orientarea, pasiunea $i vrednicia muncii 
constituie tot atitea corolare ale educa^iei prin muncS in concepfia lui 
Hie Cristea. 

Acestor nevoi reale, indatS dupS primul rdzboi, incerca sSl le dea 
rezolvare prin mai buna organizare a ^colii. „Cum trebuie sk organizam 
^coala ca din ea si scoatem oameni, oameni intregi, buni de munci in 
toate domeniile $i gata de jertfe..." 

Intr-un articol publicat in iulie 1935, in „Cuvintul liber**. Hie Cristea 
arata ca ma^inile sint un capital prefios, ci tehnica ;i ^tiinfa cunoscute de 
societate pot contribui la cucerirea universului, dar omul care minuie^te 
aceste ma^ini e un capital $i mai pretios". De aceea. el susfine teza atit 
de actuala pentru educafia prin munca la nivelul virstei copiliriei : 
„Copilul trebuie studiat $i intrebuinfat numai acolo unde munce^te cu 
plicere $i maximum de folos" 

Ruptura invifimintului de practice, de nevoile societSfii era o trasS- 
turS din cele mai respingStoare ale ^colii romdne^ti. Preocupdrile $1 
^forturile pentru „a imhina teoria cu practica, de a trece la ^tiinta aplicata 
— arata Hie Cristea in 1936 — sint neinsemnate, daca nu chiar nule. 



^) Impasul ;coHi, Era noud, Bucurejsti (director N. I). Cocea), nr. 3, aprilie 
1936, p. 4. 

Idem, p. 6. 

'^0 Un idol care se pr&bu^e^te, Gazeta Transilvaniei, nr. 128/1919. 
^) Reforma inv&t^mintului, Gazeta Transilvaniei nr. 52 din 18 iulie 1922, p, 1. 
Cadrele decid totul Cuvintul liber nr. 35 din 6 iulie 1935, p. 6. 
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Exists §i astSzi licee unde elevii invata (!) fizico-chimie, fSra sa vadS 
vreodatS o experientS." Un asemenea invStta^nt nu atrSgea elevii, 
penlru ca ei nu vedeau nici utilitatea efortului, „Despre cele mai multe 
cuno?tinte dobindite in ?coala, el nu §tie la ce ii vor servi in viata. 
$i sa fim sinceri : multe din ele nu-i vor servi la nimic" ^. 

De o mare for\k de convingere $i actualitate in rezolvarea proble- 
melor educa^iei prin muncS ale tineretului din patria noastrS ant ideile 
«xprimate de Hie Cristea in materialele publicate dupS eliberarea tirii 
noastre (1944), in care schiteazA cu o exceptional^ $i rarS perspicacitate $i 
intuitie, directiile $i perspectivele $colii romanejti socialiste. El militeazd 
inca din 1945 pentru o ?coaia unicS atit la ora?e cit ?i la sate, in care 
pregfttirea tuturor copiilor sS poatS conduce la o reaia selecUonare §i 
promovare a talentelor poporului nostru. „Fiul de t^ran a citit destul 
pinft acum basme $i poezii ; s§ citeascS de acum* inainte mai multfe cftrti 
de fizica, chimie, matentaticS ?i ^tiin^e naturale, sa-$i insu^esci toate 
-elementele unei culturi generale, a$a cum trebuie sS aibS ?i fiul ord$ea- 
nului. • Educarea in acest sens a fiului de tftran este in mod Imperios 
necesara ; fiindcS altfel nu va fi in stare sa munceascS intr-o agriculture 
mecanizatfi ?i intemeiatS pe ?tiinta" ^, 

Precizfirile fftcute de tovarS^ul Nicolae Ceau?escu la Plenara C.C. al 
P.C.R. din martie 1970, privind imbunStfitirea muncii in agriculturk vin 
sS combats unele carente ale pregStirii cadrelor necesare in agriculture 
?i sS evidentieze for^a tradi^iilor unor idei ale gindirii pedagogice 
marxiste din tara noastrS. „Trebuie sS plecSm de la combaterea menta- 
JitStii gre^ite, din pScate inca larg rSspinditft la noi, potrivit cSreia ne 
considerSm vechi producStori agricoli ?i ca atare nu mai avem ce invSta. 
Or, progresul agriculturii, cultura plantelor $i cre$terea . animalelor cer 
cuno?tinte noi, moderne, citeodatS mai multe decit pentru unele ramuri 
industrialc" 

Hie Cristea a criticat caracterul pur teoretic §i abstract, rupt de viatS 
al invatSmintului, a fost printre primii care imediat dupa 1944 a cerut 
introducerea practicii in ateliere ?i in fabrici pentru ca elevii sft .se cul- 
tive multilateral $i sft dobindeascS dragoste ?i respect pentru muncft. 
,Jnvatftmintul pur teoretic $i-a pierdut sensul. De altfel, el a reflectat in- 
totdcauna numai oroarea de muncft manualft a claselor posedante. Prac- 
tica in ateliere fi chiar in fabrici este necesard pentru ca elevtd sa capete 
indeminare, incredere in forfele sale ?i respectul muncit El trebuie sft 
Snteleagft din vreme utilitatea socialft a muncii". (sublinierea n.n. E.D.)". 
El cere ca rezultatul muncii de educate sd nu conducd la formarea indi- 
vizilor rupti de societate, ci la integrarea lor organicft in procesul muncii, 
persoane care sft poatft munci in folosul societfttii. „0 gindire pur 

Impasul ^colii Era noud nr. 3 (aprilie) 1936, p. 5. 
Ibidem. 

Spre 0 nottd ^coald rom&neascd, Nona ^coald romdneascd, Bucuresti anul I 
nr. 5—8 (mai-august) 1945, p. 220. u 
1. ^ Nicolae Ceau^escu, Romdnia pe drumul construirii societdtii aocia- 
liste multilateral dezvoltate, vol. 4, Bucuresti, Editura politicft, 1970, p. 700 
") Spre 0 noud ^coald romdneatcd, Op cit., p. 220. 
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•■speculativa, dezinteresinau-se de nevoile imediate ale yietu ar £i un lux 
instil, ar £1 o zadarnica risipa de energie... Individul este produsul 
••societAtii §i apartine acesteea. El trebuie sft devina util cit mai curind 
si s& munceasca in folosul societfitii'* 

In acelasi timp, Hie Cristea acorda o desebita aten^ie culturu gene- 
rale a elevilor §i tineretului. ca baza solida in abordarea pregatini 
multilaterale §1 a educatiei prin munca §i pentru munca, fara a cadea in 
^mpirismul §i me?te§ugarismul daunator unei personalitaji creatoare 
,Totusi. instructia teoretica trebuie sa prevaleze asupra practicu. Ue ce^ 
Pentru ca elevul sS dispuna de suficienta plasticitate sufleleasca, sa 
poata schimba, dacS se ive?te nevoia, cu u?urinta, o meserie. Caci. 
«legerea unei meserii, chiar cind se face cu consultarea unui institut 
de orientare profesionaia, nu poate sa insemneze o anchilozare . 



Analizind mo§tenirea pedagogica a profesorului Hie Cristea in 
domeniul educatiei prin munca a tinerelor generatii, se pot desprinde 
4irmatoarele : . 

— Ideile §i tezele sale exprimate cu privire la munca omului m 
societatea omeneasca se situeaza pe cele mai inaintate pozitli, cele ale filo- 
■zofiei marxist-leniniste, ele afirmind cu vigoare rolul transformator al 
muncii in evolutia omului §i relevind exploatarea muncii m societatea 
bazata pe clase antagoniste, precum §i valoarea deosebita social-politica 
isi educationala a muncii in socialism. 

— In conceptia sa pedagogics, sint mentianate eforturile pe care 
.le facea §coala romaneasca spre a educa copiii in spiritul muncu, dar 
:se critica cu vigoare neajunsurile mari privind mai ales ruptura inva- 
tamintului de practica, de viata, de produc^ie. 

— In opera lui Hie Cristea se pastreaza idei §i teze mereu actuale 
privind necesitatea muncii in §coaia, a educatiei prin munca patrunsa 
de raspunderea ?i dragostea de patrie .^i popor, caiauzite de un malt 
rideal de viata, munca colectiva §i raspundere sociaia ca §i diferentierea 
pregatirii §i a educatiei pentru muncS in functie de sex, virsta §i apti- 
ttudinik pe care le manifesta olevii. 



») Profesorul de mtine, material inedit pus la dispozltie de famllla profe- 
sorului Hie Cristea, p. 2 

") Spre o notUL fcoaU romdneoica. Op. cit., p. 220. 
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Concluzii, propunerr 



Prof, emerit ILIE POPESCU TEIU^AN 



Referenfii, au f&cut comunic&rile lor !n limita temei propuse, in->- 
sotindu-le $i de unele propuneri, in general stlruindu-se asupra acelor 
Incerc^ din trecut care au fost solicitate de actualitatea problemei de- 
astSzi, aceea a promovfirii preg&tirii tehnico-productive a elevului. 

1) S-a scos in evident imprejurfirile in care in $coala noastri s-a 
trecut la o legiferare a pregfitirii tehnico-productive a elevilor in $coa- 
la elementarfi $i in ^coala medie. (Popescu TeitL^aun Odavian lonescu)^ 

2) S-a relevat contribu^a valoroasfi a unora din marii oameni de- 
culturfi cu privire la necesitatea indrum&rii ^colii romane$ti spre ua 
invfit&nint practic (Ion Vlad, Octavian lonescu, Emil Domocof), 

3) S-a prezentat un larg proiect de organizare a muncii colective* 
prin sistemul angajSrii grupelor sau comunit&tilor de munc& in cadrul* 
claselor, in lucrfiri cu caracter tehnico-productiv. (Ion Orghidan). 

4) S-au scos in evidenta unele realizSri in §colile din judetul Dol> 
intra cele dou& rSzboaie, relevindu-se in acela^i timp succesele obtinute 
oinfi acum in direcfia preocup&rilor de astlbsi a problemei ce ne preo- 
c'lpfi (Aurel Bold). 

5) Un foarte interesant expozeu ne prezintd lucrarea tov. Ion Dragu^ 
despre unele inffiptuiri la lipeul „Ion Neculce", liceu creat in 1922 pen- 
tru c^rtierul ceferist (fin jurul „Grivitei Ito§ii". 

6; Din toate referatele rezultfi important ce s-a acordat in trecut 
practicii lucrului manual, incepind chiar dup& legiferarea din 1865 a 
invfitfimiitului, dar s-a subliniat totodati ?i carenfele problemei, dia 
cauza untLt slabe baze materiale a ^colilor, a dezinteresului pe care unii 
guvernanti il manifestau pentru promovarea unui inv&tiniint democratic- 
in strinsfi leg&tur& cu ridicarea nivelului preg&tirii tehnice a elevilor. 
Cadrele didactice au fost totdeauna clftigate pentru aceste teluri, aui 
scris, au publicat articole ^i studii in aceasti directie, ca Ilie Cristea 
alfii care au fost menfionafi in comunic&rile prezentate de Popescu 
Teittfan ^i Emil Domocof. 

Nu numai cunoa$terea aspectelor sub unghiul c&rora a c&zut in tre- 
cut problema preg&tirii tehnico-productive a elevilor in ^coli, dar §i a- 
deziunea mea totalfi la importanta ce se d& ast&zi, din indemnul parti- 
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dului, acestei probleme, m-a fScut s& particip cu mare interes la sesiu- 
nea ^tiintificS de la -/Uexandria cu tema : „PregStirea pentru muncS — 
obiectiv inv&t&mintului. 

HotSritoare pe aceastA linie a fost tratarea ?tiintifica a chestiunii 
supus& dezbaterii demons tratia practicii prin expozitia organizatS cu 
acest prilej $i a§ mai ad&uga incS §1 colaborarea dintre Institutul de cer- 
cet&ri pedagogice $i administratia ^colara a judetului Teleorman. 

Prezenta tov. ministru Mircea Malifa referatul sku despre „Lim- 
bajul muncii" a §i conturat in mod pregnant direcfia noud ce se impri- 
mi acum ^coUi rom&ne$ti. 

Ca pedagog mai virstnic aceste fapte imi dau o mare satisfactie. 



Pregatlrea praciica a elevilor 

in diferite tari 



VASILE lUESCU 
$ef sector 
ANA MARIA ICHIM. 
cercetStor $tiintific principal 
VIOREL NICOLESCU. 
cercetitor $tiin(ific 
NICOLAE SACALI^.. 
cercetator $tiintifu- 
InsUtutul de cercetari pedagogice 



rat i^S^To'T P«;t« din studiul comparativ elabo- 

toraSTStrS^r^Sl:^'"* ^ - - -drul aces- 

— locul ?i natura activitStilor practice ; 

— scopul urmSrit prin activitStile practice ; 

— continutul activitStilor practice. 

Prezentarea elementelor informative este fScutS lapidar, urmSrin- 

1 , nTi t ''"^^"'f ^Tf ^" tSri strSine, precum ?i punerea 

la dispozitm cadrelor didactice a unor elemente de comparatie%i reHec- 



R. S. CEHOSLOVACA 

I. LOCUL $1 NATURA ACTIVITATILOR PRACTICE 

In cursul ?colii generate, pregStirea practicS se realizeazS in primul 
tJltr"" "^'"^^"^ invStSmint : instrucfia tehnicd ^i prin ccSc 
tehntce, precum ?i prm obiectul la alegere : bazele tehnicii. 

..i.^J^T" .^""^^^^ ""^'^^ P^^""^ invSt&nint prevede obiectul: ba- 

ore saptammal dm care 2 ore teoretice ?i 2 ore practice care se comple 
teazS in timpu vacantei, facultativ. In plus, elevii sectiei stiintele na- 
Srs/p^tsSnd''''*'' " ^ Sc cu"\ 
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IL SCOPUL URMARII PRIN ACTIVITATILE PRACTICE 



PregStirea practice constituie in ^coala generals prima treapta a 
invSt^mintului politehnic, conceput ca totalitale a cuno^tin^elor ^i de- 
prinderilor care se refer§ la productia modernd $i care se insu^esc in 
procesul instructiv-educativ. Se urmSre^te dezvoltarea intereselor $i a. 
anumitor inclina^ii tehnice, mai ales in cercurile tehnice. 

Prin obiectul bazele produc^iei se realizeazli o strinsd leglitura in- 
tre predarea ^tiintelor naturii §1 munca productivS §1 invers, munca pro- 
ductive urmind s§ sprijine invat^intul ^tiin^elor naturii ; in acela^l 
timp se cautS se realizeze $i un inceput de calificare intr-o ramura 
a produc^iei modeme. 

III. CONJINUTUL ACTIVITATILOR PRACTICE 

Prin cuno^tin^ele asigurate de obiectul bazele produc^iei se da po- 
sibilitatea elevilor sa invete cele mai importante tehnici de lucru ne- 
cesare mai multor activita^i : folosirea uneltelor, organizarea locului de 
munca, planificarea lucrului, economisirea materialelor, analiza proce- 
sului de muncS etc. 

In cadrul obiectului bazele produc^iei se cauta ca o treime din elevi 
s6 se familiarizeze cu productia bazatS pe procesele fizicale (electro- 
tehnici, constructii de ma^ini), o alta treime cu productia chimica, iar 
ultima treime este ini^iati in cunoa^terea productiei ce se fundamen- 
teaza pe procesele biologice (agricultura, produse alimentare). 

Prin modalitatea de a concepe con^inutul acestui obiect, elevii cu- 
nosc procesul productiei pe baza cuno^tintelor lor din ^tiin^ele naturii 
$i invers ; se folosesc exemple din produc^ie pentru intelegerea cuno$- 
tin^elor de ^tiin^ele naturii. Pentru a realiza aceasta dubla legatura s-au 
ales urmStoarele specialiti^i pentru obiectul bazele productiei : construc- 
tii de ma^ini, electrotehnica, agricultura, industria alimentara $i chi- 
mica ; in plus, se fac unele lucrSri de laborator cu caracter de cercetare. 
LucrSrile de laborator din cadrul ^tiin^elor naturii sint cooceputc ia 
strinsa leg§tur§ cu practica productive. 

FRANJA 

I. LOCUL 1^1 NATURA ACTIVITAflLOR PRACTICE 

In planul de studii al inv§t&nintului elementar, activit§tile prac- 
tice sint prevfizute sub forma : desen sau lucru maniuil, afectindu-se in 
acest scop 1 V2 ore siptSminal pentru cursul preg§titor (clasa I) $i cite 
o or§ pentru eel elementar (clasele II-III) §i cursul mediu $i superior 
(clasele IV-V). 
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Pentru pnmul clicu al invStSmintului secundar (licee si colegii) 
este prevSzut obiectul : lucr&ri manuale educative, cu 1 or& saptfimfnal 
pentru clasele I-IV ale liceelor clasice §i modeme ; pentru clasele III-IV 
ale colegiilor de invatfimint f&r& tehnologie se prevede 1 Vz ore In ca- 
2ul claselor cu tehnologie, in planul de invatSmint nu se mai orevede 
obiectul lucrSri manuale, ci urmStoarele activitfiti : 



Obiectc dc inv^tamint 


III 


JV 


Fizici $i tehnologie 

BiieU 

Fcle 

Economie domestica 
Fete 


4 

2 

2 


2 1 



Pentru ciclu al doilea al invStamintului secundar (licee) planul de 
invStfimint prevede ca obiect facultativ : lucr&ri manuale cu 1 orft 
sfipt&ninal pentru toate clasele (V-VII) §i toate sec^iUe, cu exceptia sec- 
tiei tehnice. Tot in grupa invStSmintului facultativ se prevede si dac- 
aiografia cu 3 ore sSptaminal la clasa a V-a sectia literara ; in plus 
in invStfimintul la optiune se oferS— ca primS optiune : inifiare in viata 
mtreprmdenlor (2 ore) §i dactilografia (3 ore), iar ca a doua optiune : 
mifiere in fapte economice §i sodale (4 ore). 

II. SCOPUL URMARIT PRIN ACTIVITATILE PRACTICE 

In §coala primarS, predarea lucrului manual este conceputS tmpre- 
unS cu aceea a desenului geometric §i in legfiturS cu predarea stiinte- 
lor experimentale, lucrul manual devenind astfel un instrument pretios 
de culturS generalS. Concomitent cu u?urarea invStfimintului ?tiintific 
pnn acest obiect se urmSre^te §i pregStirea pentru viata curenta In 
cursul mediu §i superior al §colii primare, caracterul practic al invStfi- 

mintului manual se accentueazS devenind o pregStire — desi indepfirtatS 

pentru viata profesionala. 

In invStamintul secundar (clasele I-VII), prin lucrSrile manuale e- 
ducative se urmare?te asigurarea pregStirii generale, a dezvoltSrii com- 
plete; se considers c& prin aceste lucrSri se va cultiva la copii calitS- 
tUe de ordme §i d« metodS, precum §i simtul practic §i artistic ; fScind 
apel la inteligenta concrete, prin lucrSrile practice educative se urmS- 
re?te dezvoltarea simtului observatiei, simtul formelor, al proportiilor, 
onentSrii, preciziei etc. In plus, in clasele I-IV se acordS un rol nou 
acestor activitSti, acela de a permite cunoa?terea anumitor aptitudini 
ale elevilor, aptitudini susceptibile de a fumiza indicatii utile in vede- 
rea orientSrii elevilor. 

Obiectul denumit tehnologie este conceput ca o disciplinS stiintifi- 
cfi autonomS al cfirei limbaj este desenul industrial. Pe plan educativ, co- 
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ciii vor £i initiati in desenul tehnic ; teboologia urmare§te sa asigure 
S eduirea JSSctului fata de lucru manual §i de unelte. Pe plan uti- 
liar Sin deS^ca ?i prln realizSrile practice se vor dezvolta deprin- 
iSi'maiuale,^levii vor fi invfitati sfi „vadfi in spatiu" etc. In fine, sub 
raporTul orie^tarii, tehnologia va permite descoperirea la copu a unor 
pretioase calitSti, asigurindu-le o informatie max bunfi. 

III. CONTINUTUL ACTIVITATILOR PRACTICE 

Proerama scolarfi pentru lucru manual prevede = 

CuSr^fgdtitar : Bdieti : decupari de hirtie ; exercitii de mple- 
titur^TSit^Tra' tesut etc. ; confectionare de obiect«,.g. ^ ^^^^ 
I-ete : exercitii prduate din programa §colilor de h&ie\i , in plus, cro- 
setat, confectionare de obiecte foarte simple. x*8„?„f„i„5 „ 

^ Cursul elementar: Bateff : exercitU in spnjmul 
Titmeticii, geometriei, desenului ; pregatini pentru viata curenta , cu- 
iutul na^turilor, imbracarea caietdor ?i cartilor ; confectionarea de o- 
Se dTverTFete : in plus, fata de baieti, cus&turi simple, reparatn, 

tricotat, cro§etat etc. 

Cursul wMiu?i mperior: Baieji : r«|uarea figurilor geometr^e 
plane ; pregatirea ^ntru viata curenta ; Hesfacerea o^iect de im- 
^racar^intr repararea unei ca?ti, confectionarea unui camet etc. , lu- 
SiUbere in clasa ?i acasa ; lucru cu ferastraul, fasonare de siluete 
5e anSe mici obiecte din carton, lemn, sirma ; realizarea de aparate- 
stoprrpeSrS^ eUrciti §i experiente §tiintifice ; tehnologie ; notiuni a- 
uneltelor uzuale. Fete : exercitii preluate din P^^f «njf u 
5le Mieti ; in plus, litere §i cifre cusute pe pinza etamina ; cusatun u- 
:2uale, reparatii ; cro§etat §i tricotat cu aplicatii practice. 

In ce priveste continutul lucrarilor manuale educative, dat fund 
^copul dublu: pregatire generaia §i observare, activitatile incluse pot 
li considerate sub doua aspecte diferite : a - aspectul creatiei - fund 
^izate exercitiUe mai ales cu scop educativ general, prin care se reali- 
3eaza obiecte utile ; b - aspectul cercetarii concrete - exercitn ce 
JfrSresrSelvolterea calitStilor intellgentei elevilor (de exemplu exer- 
citii de demonstrarea §i remontarea unor mecanisme). i^niar^^ 

Se apreciaza ca este necesar ca pentru fete sa se prevada initierea 
In anumite tehnici. In special in domeniul textil. 

Programa pentru clasele I-II ale li^eelor mentioneaza cu tithi 
indicativ, lucrari de modelaj educativ : eventual J^nt .^^Jf^f.' 
Ipsos, fasonarea lemnului ; lucru cu matenale sub forma de foi subtiri . 
«luminiu, piele, pisia ; lucru cu fire suple sau ngide: impletit, tors, 
tesut Pentru clasele III si IV ale liceelor clasice §i modeme se prevad : 
Diieii : lucru in lemn 5,i fier. Fete : cusaturi, elemente de ornamentatie 
-curenta, croit, invatamint menajer : spaiatul §i 

tinerea hainelor, intretinerea §i curatenia casei, bucAtarit Puericultura. 

Pentru clasele III §i IV, ale colegiiUor de invatamint general fara 
tehnologie programa prevede : Biieti : lucrari in lemn, f ler, . metale, 
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de electricitate, precum §i luciSri diverse inspirate din industria locals. 
Fete : cusfituri, reparatii, croit, invfitamint menajer, puericulturfi, precuim 
$i lucrSri diverse inspirate din industria localfi. 

Programa de invfitamint pentru tehnologie prevede pentru clasa 
a Ill-a : Baiefi : desen tehnic (2 ore), lucrfiri practice de tehnologie- 
(2 ore) ; Fete : analizS tehnicS §i desen tehnic (2 ore). 

Pentru clasa a IV-a prevederile programei de tehnologie sint urmfi- 
toarele : Baiefi : desen tehnic (2 ore), lucrfiri practice (1 orfi) • Fete • 
analizfi tehnicfi ?i desen tehnic (2 ore). 

• cu predarea tehnologiei, pentru fetele din clasele III 

$1 IV este inclusfi ?i predarea economiei domestice. Programa prevede • 
I • " ~ lenjerie ?i ve?minte ; III — aUmentatie : studierea 

bucfitfintului, cunoa?terea ?i prepararea alimentelor 

Pentru ultimele clase ale liceului, V— VII, programa pentru lucru 
manual face trimitere, pentru bfiieti, la programa clasei a IV-a, iar pentru 
fete prevede cuno?tinte de croitorie pentru femei. In clasa a Vll-a se>^ 
M T PJ",^' ^® P'"^®^ notiuni de istoria costumului, studierea 
stilurilor de rnobilier, tesfituri, tapiserie, dantelfirie in vederea dezvoltfirii 
simpului artistic. 

REPUBLICA DEMOCRATA GERMANA 

A. Pregatirea practicS tn $coala generaia politehnica dfr 

zece ani 

I. LOCUL $1 NATUBA ACTrVITAflLOB PRACTICE 

La clasele I— IV pregfitirea practicfi a elevilor se face prin doua 
obiecte: a) lucraH practice de atelier; b) lucran practice pe lotul scalar 
T TTT " 5" de atelier planul prevede o orfi sfiptfiminal la clasele^ 

I— III ?i doufi ore la clasele IV— VI. 

Pentru lucrfirile pe lotul ?colar se acordfi 1 orfi sfiptfiminal in ultimuJ 
trimestru al clasei I, o orfi la clasa a Il-a, 30 de ore anual la clasa III IV 
V ?i 12 ore la clasa a Vl-a. 

Planul mai prevede pentru fete ?i bfiieti obiectul lucru de minfi la 
clasa a Ill-a ?i IV cu o orfi sfiptfiminal. Acest obiect la clasele V si VI 
devme facultativ avind repartizatfi tot o orfi sfiptfiminal 
- ?^^1^f figureazfi in planul de invfitfimint obiectul : tnvd-^ 

tamnttd politehmc cu cite 4 ore sfiptfiminal la clasele VII ?i VIII si cit.- 
5 la clasele IX ?i X. ' 

II. SCOPUL URMARIT PRIN LUCRARILE PRACTICE 
DE ATELIER LA CLASELE HV 

Au o mare Insemnfitate pentru invfitfimintul politehnic cfici prir> 
ele ?colarn dobindesc de timpuriu cuno?tinte ?i deprinderi si sint in^ 
trodu?i in munca socialfi. Ele asigurfi legfitura intre teorie si practici 
^ii trezesc dorinta de a cerceta si reflecta. §colarii produc obiecte cu 
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valoare de intrebuimare social-utila. Ei lucreaza obiecle la comanda 
tntreprinderii care-i patroneaza, pentru gradinita de copii, pentru piata 
pionierilor, pentru §coala sau obiecte personal utile. Muncind §colarii i^i 
Insu§esc con§tiinta ca toate valorile materiale si spirituale se creeaza 
prin munca. 

III. CONTINUTUL LUCRABILOR PRACTICE DE ATELIER 

La clasele I— VI se fac lucrarile practice de atelier prelucrind di- 
ferite materiale precum §i lucrari privind cunoa«:terea elementara a 
ma^inilor. La clasa I se fac lucrari practice folosind hirtia, cartonul 
plastilina. La cunoa§terea elementary a ma§inilor se face legatura prin 
Varuburi. La clasa a Il-a se fac lucrari practice folosind cartonul, foi^a 
de metal §i mase plastice. La cunoa§terea elementara a ma§inilor se 
Invata mai departe folosirea §uruburilor. La clasa a Ill-a se folosesc 
acelea§i materiale §i se fac lucrari mai grele. La tema cunoa§terea ele- 
mentara a ma§inilor se prevad lucrarile : sectiuni, roata, axul, rilindrui. 
cablul, semnalul, macaraua, funicularul, vagonetul bascuiant. Se intro- 
duce desenul tehnic. La clasa a IV-a se prevede prelucrarea lemnului ; 
etapele procesului pentru crearea unei piese. Se folose§te desenul tehnic. 
La tema : Cunoa§terea elementara a ma§inilor §i electrotehnica se prc- 
vcdc ca lucrare principala : montarea unci ma§ini (bicicleta, marina 
cusut). Tema Electrotehnica ofera ocazia ca elevii s^ faca lucrari prac- 
tice referitoare la curentul electric ; efectul luminos ; circuitul electric ; 
batcria de buzunar ; izvoare de tensiune (generator, dinam, acumulator). 
Se construie§te un cuplaj dupS un plan de conectare. La clasele V — VI 
se adincesc problemcle prclucrSrii lemnului, a melalelor ^i a maselo'^ 
plastice. Se jnvata folosirea substantelor de lipit pentru lemn, metal si 
mase plastice. Se folose^te desenul tehnic simplu in vederea exccutarii 
pieselor. 

II. SCOPUL LRMARIT FRIN LUCRARILE PRACTICE PE LOTUL 
^COLAR LA CLASELE I— VI 

Scopul acestor lucrari practice este ca §colarii sa dobindeasca cu- 
no^tinte §i cjeprmderi de muncS folositoare §i sS se bucure de munca in 
aer liber. 

III. CONflNUTUL LUCRARILOR PRACTICE PE I^OTUL $COLAK 

ConVnutul nu este diferentiat pentu baieti-fete sau ora§-sat. Lu- 
crarile practice se desfS§oara pe lotul §colar de la clasa I pina la clasa 
a Vl-a, in grupe mixte. 

Elevii acestor clase folosind instruniente din ce in ce mai complexe 
$i desfa§urind treptat lucrSri mai diferite i§i dczvoltS independenta pri- 
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\'ind munca pe lotul §colar. Ei Invata sa pregSteasci pamintul pentru 
semanat, il ingra^a ; preg§tesc germinarea semintelor, invata semene^ 
sa pliveascS. sa sape. sa pra<?easca. sa adune rer-^lta §i sa o sorteze dujA 
calitati. 



InvSpunintul poUtehnic la clasele VII — X 



I. LOCUL $1 NATURA ACTIVITATILOR PRACTICE 
IN INVATAMINTUL POUTEHNIC 



Obicciul 




< lasele 






VII 


Mil 


! IX 


1 X 


1) Introducerea in produc(ia socialist 










a) tehnologia mecanicd $i teoria ma- 










$inilor 


! 


! 


1 




b) bazele productiei in intrepnnderilc 










sQcialiste 






1 




c) electrotehnica 










2) Desen tehnic 


1 


! 






3) Munca productive a elevului 


2 


2 


3 


3 


TOTAL ORE 


4 


4 


5 


5 



II. SCOPUL URMARIT PRIN iNVAfAMlNTUL POUTEHNIC 

Invatamintul politehnic familiarizeaza pe ?colari cu bazele sUinti- 
f ice ale productiei modeme. El asigurS legfitura intre ^coalS si viat*. inSe 
teone §1 practica, intre munca fizicS ^i intelectualfi. El este un domenlu 
<k^ aphcare a tuturor cuno§tintelor dobindite la matematicfi si stiintele 
uaturii. Invatamintul politehnic oferS o larga pregStire. Pe aceastS bazS 
abrolyentn ^colii generale de zece ani se pot califica ca lucrfitori in doi 
am ultenon de ?coalfi profcsionalS, avind totodata §i o mare disponibili- 
tate profesionalfi. InvfitSmintul politehnic este prima treaptfi a pregfitirii 
profesionale. In mod gcadat, pe mSsura anilor de studii elevul este orien- 
tat precis pentru o profesiune. 

In clasele IX §i X InvStSmintul politehnic oferS largi posibilitati 
de diferentiere a muncii In Intreprinderi dupS interese §i inclinSri. 

III. CONTINUTUL INVATAMINTULUI POUTEHNIC 

Diferentierea continutului pentru fete ?i bSieti nu se face Exists 
diferentierea sat-ora? a continutului lucrSrilor practice cu incepere dela 
oiasa a v i i^a. 
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Invatamintul politehnic se desfS^oara sub forma cursurilor ieoretice 
prin care se transmit cuno§tinte, sub forma lucrarilor practice in cahi- 
netele politehnice ?i sub forma zilei de munca in produc^ie odata pe 
sSptaminS. Nucleul inv^tfimintului politehnic il formeaza ziua de muncS 
In intreprinderile industriale sau agricole. 

In cadrul invatamintului politehnic se predS la clasele VII— X obi- 
«ctul : IntToducere in producfia sodalistd, cu urmatoarele capitole pe 
clase: a) Curs de tehnologie mecanicS ?i teoria ma§inilor la clasele 
VII VIII si IX. Volumul ?i calitatea cuno?tintelor este in func^ie de 
clasa respectiva. b) La clasa a IX-a se predS capitolul : Bazele producUei 
In intreprinderile socialiste. Acest curs se refers la urmatoarele ramun 
de producUe : industria prelucrStoare de metale ?i electroindustne ; conf^- 
trucUi ?i agriculture, c) La clasa a X-a se preda capitolul : Electro- 
tehnica. 

Programa invStfiniintului politehnic planificS §i munca productivi 
^ elevilor. Pentru clasele VII §i VIII se aratS c5 munca productiva in 
intreprinderile industriale §i agricole are drept scop sA transmits elevi- 
lor cuno?tinte, capacitfiU ?i deprinderi de a prelua-a manual ?i mecanic 
diferite materiale, de a face montarea ?i demontarea produselor tehnice 
§i de a se familiariza cu oif^eltele §i procesele de lucru, Se. aratd c3 
^colarii care se instruiesc in intreprinderile agricole vor dobindi, supli- 
mentar, experiente de lucru, capacitSti ?i deprinderi privind cultura 
^mintului, ingrijirea §i recoltarea culturii agricole ?i cre§terea anima- 
lelor. 

La clasele IX ?i X practica in productie se diferentiazS. Cursurile teo- 
retice prevSzute in clasa a IX-a §i a X-a sint urmate de toU elevii. A15- 
turi de programa fiecarui capitol care se preda teoretic la clasa a IX-a 
<industria prelucrSrii metalelor ?i electroindustrie, construcUi ?i agri- 
cultura) exists o programs a muncii productive a elevilor din clasele IX 
^i X. Ramura de produc^ie in care urmeazS elevii sa activeze practic ?i-o 
-aleg potrivit intereselor §i InclinSrilor lor. Prin aceasta posibilitate de 
alegere se face diferentierea dupS interese §i precizarea direcUei de orien- 
tare profesionalS. 

Al doilea obiect din planul de invStamint care face parte din pre- 
gStirea politehnica a elevilor este desenul tehnic. El se preda cu incepere 
din clasa a Ill-a legat de lucrSrile practice din atelier. Ca obiect indepen- 
dent se preda in clasa a Vll-a §i a Vlll-a, o ora pe sSptaminS. La clasele 
IX $i X desenul tehnic face parte din cursul Electrotehnica. 

B. PregStirea practicft !n liceul de culturS general^ 

In planul de invStSmint al liceului de culturS generalS, pregStirea 
practice se asigurS prin obiectul ]a alegere : activitaiea practico-ftiintifich, 
cSreia i se repartizeazS patru ore sSptSminal la clasa a IX-a §i patru cxe 
saptSminal pe primul trimestru la clasa a Xll-a. 
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II. SCOPUL URMARIT PRIN ACTIVITATEA PRACTICO- 
$TIINXIFICA 



.Liceul urmare?te sS dezvolte interesele ?i aptitudinile eleviloi- in asa 
fel incit ei sS se poata orienta spre institute de studii superioare precise 
Prin activitatea practico-?tiintifica se urrnSre^te introducerea elevilor in 
rezolvarea problemelor ?tiintifice ^i tehnico, legStura intre teorie si cer- 
cetarea ?tiintifica, ajutarea elevilor sa-?i insu?easca metodele de lucru 
?tiintifice ¥1 sS vadS cum ?tiinta devine o forta de productie. In acest fel 
elevii se apropie de modul de lucru din invfitamintul superior. Prin acea- 
sta munca din liceu, invatamintul politchnic atinge o treapta superioara. 

III. CONTINUTUL ACTIVITATII PRACTICOr^TIINTinCE 

. diferentierea baieti-fete. Activitatea practico-^tiintifica 

este diferentiata dupa interese ?i aptitudini. 

Elevii clasci a Xl-a aleg dintr-o lista expusa, la inceputul anului. 
unul din proiectele propuse pentru rezolvarea unor probleme stiintifico- 
tehnice in intreprinderi industriale, agricole sau institute de cercetari 
probleme care sint inscrise in planul de munca al intreprinderii res- 
pective special spre a fi rczolvate de elevii liceului. La alcgerea proiectc- 
lor elevii se oricnteaza dupa interese ?i aptitudini. 

Rezultatele muncii practico-?tiintifice trcbuie sa sc finalizeze intr-ua 
piodus material sau lucrare ?tiintifica. 

REPUBLICA FEDERALA A GERMANIEI 
A. Pregatirea practice in ^coala obUgatorie de 9 anl 

I. LOCUL $1 NATURA ACTIVITATILOR PRACTICE 

Planul de invatamint din Bavaria prevede pentru clasa I ?i II obicc- 
tVt i^r *■ ^ ° saptaminal pentru fete ?i baieti. La clasclc- 

IlI-IV fijuieaza obiectul : lucr&H practice pentru baieti cu doua ore sap- * 
taminal lucru de mina pentru fete tot cu doua ore saptaminal 

La clasele V— VIII baietii au lucrari practice doua ore pe'saptamina 
lar fetele lucru de mina trei ore saptaminal. 

La clasa a IX-a baietii au trei ore pe saptaminfi lucrari practice de 
atelier, lar fetele au doua ore saptaminale lucru de mina. 

Pentru fete se mai adaugfi cite doua ore pe saptamin'a la clasa a Vlll-a 
§1 a IX-a de gospoaarie. 

— Incepind cu clasa a Vll-a In planul de invatamint se prevad obicc- 
te la alegere priyind pregatirea practica : marina de scris, stenografia 
lucrari cu matenale textile. In clasa a Vlll-a se mai introduc ca obiect.. 
la alpgere desenul tehnic fotografierea. 

La clasa a IX-a se introduce In planul do invatamint obiectul too- 
retic : ?tttnta generaia a muncii ?i ^tiinta sociala cu patru ore saptaminal, 
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iar ca obiect la alegere in vederea pregStirii practice figurcazS la acest 
obiect urmatoarele materii : desen tehnic, lucrSri tehnice, gospodSrie, 
lucru de mink §i prelucrarea texlilelor, stenografia, dactilografia. Din 
aceste specialitSti fetele §i baie^ii i§i aleg doua materii, fiecare avind re- 
partizate dou& ore pe s^pt^min^. 

Se mai prev^d in planul de !nv&t&mint la aceastS clas& $i o grupi 
dc obiecte cu titlul : cursuri dupd interese ^ inclindri. Ele sint urmatoa- 
rele : corul, inv^tarea unui instniment, aero ?i navomodelism, fotogra- 
fiere. Din aceste obiecte elevii i§i aleg unul. Pcntru fiecare obiect sint 
xepartizate dou^ ore. 

11. SCOPUL URMARIT PRIN ACTIVITAflLE PRACTICE 

Programa arata ca la clasa I §i a Il-a lucrarile practice urmaresc 
sk dea copiilor posibilitatea de a activa, de a inventa, de a crea obiecte 
•care sk aib& o semnif ica^ie pentru ei. 

La clasele III-IX lucrSrile practice dezvoltS aptitudinile pentru rea- 
iiz^rile tehnico §i expl'cS §colarului, pe mSsura virstei, etapele procesului 
de desf^urare a unei lucr^. 

Incepind de la clasa a Vll-a, prin introducerea grupei de lucrSri prac- 
tice la alegere se urmSre^te treptat pregStirea elevilor pentru o viitoare 
^^rofesic. 

III. CONTINUTUL ACTIVlTAl^ILOR PRACTICE 

Continutul lucrSrilor practice se diferen^iaz^ pentru fete §i bSieti in 
•clasele a Ill-a a IX-a. Exists diferen^e §i sat-ora9 in ceea ce prive§te 
vizitarea §i cunoa^terea intreprinderilor industriale sau agricole, acti- 
vitate care se face in cadrul obiectului §tiinta muncii. Incepind din clasa 
a Vll-a con^inutul se diferen^iazS dupS interese ?i aptitudini prin intro- 
ducerea grupei dc activitSti la alegere. 

In clasele I ?i a Il-a la obiectul lucru de mina, bSietii §i fetele 
•tonfectioneazfi obiecte diferite din hirtie, maro plasticc, rafie, plastilinS. 

B&ietU la clasele III-VI lucreazS obiecte din lemn, argiU, gips, paie, 
§iret. La clasele VII — ^VIII se fac lucrSri mai grele din acela§i material. 
La clasa a IX-a se lucreaza figuri din lemn, din metal §i invata legatul 
car^ilor. 

Fetele la clasele III-IV InvatS impletitul §i tehnica cusutului. La cla- 
^,ele V — VII invata cro9etatul, cusutul, repara^iile u§oare ale ma^inii d.> 
<;usut, se face introducerea in tehnica imprimSrii textilelor. La clasa a 
Vlil-a se fac luci^ri de tehnica cusv^ului, a croitului ^i a confectionSrii 
unor obiecte simple de imbrSc^minte. La clasa IX-a clevele croiesc, cos 
obiecte de lenjerie pentru casa ?i imbrScamintc pentru copii. Se continue 
lucrSrile de imprimarea textilelor. 

Obiectui gospodSria se introduce in clasa a Vll-a cu scopul de a 
trezi interesul pentru o casa ingrijita. Aceste activitati se fac in vcderca 
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aJucSrii fetelor pentru via^a de familie. La clasa a Vll-a lucrSrile practice^ 
<ie gospodSrie se referS la ingrijirea corpului, a casei, a bucStfiriei, a grft-^ 
dinii a mcbilierului vcselei. La clasa a Vlll-a se face teoria alimenta- 
tiei, calcularea caloriilor, valoarea nutritive a alimentelor, dietetic^. La 
clasa a IX-a se InvatS pregStirea micului dejun ; aranjarea unei mese de 
sfirbatoare, conservarea f ructelor a legumelor, spSlatul, scoaterea petelor. 

La clasa a IX-a, atit pentru fete cit $i pentru bSieti existft In planul 
de inySttoiint obiectul : ^tiin^a muncii $i $tiinta socialS. Ca parte practice 
la a<*^st obiect exists o gril^S de materii la alegere : lucrftri tehnice, desen 
tehnic, gospod^ie, lucru de minS $i prelotttarea textifelor, ma?ina de scris,. 
stenografia. 

Obiectul ^tiinta muncii $i .^tiin^a social^ (introducere in economie 
§i lumea muncii) introdus in planul de Itivattaiint cu incepere din 1969, 
urmare^te asigure cunoa?terea diferitelor intreprinderi de cStre elev 
dupk posibilitfitile locale. $colarii trebuiesc sS cunoascft eel putin trei 
tipuri de intreprinderi : 

— o intreprindere industrials sau agricolS 

— o intreprindere comercialS 

— o institufie social^ 

Vizitarea acestor intreprinderi sau institutii este precedatfi de o pre- 
gatire temeinicfi. Valorificarea celor vSzute se face dm punct de vedere 
economic, tehnologic $i social. 

Pregfttirea pentru via^S practice este asiguratS ^i prin obiectul ^ti- 
inta social^. Programa indict urmStoarele capitole : 

— drepturile $i indatoririle cetfiteanului in statul democrat ; 

— tinSrul in societatea modern^ (orientarea profesionalS, contractul 
de ucenicie ; timpul de munca ; protec^ia tinSrului ; problemele muncii 
comune In intreprinderi, rSspunderile comune ale tinerilor ^i adultilor, 
bazele sociale ale problemei sexuale) ; — f amilia in societatea modema 
(femeia In familie ; femeia in economie ^i In lumea muncii ; femeia in 
viata publica $i politick) ; — timpul liber — loisirul (educatia perma- 
ncnta ; asociatii de tineret ; ac^iuni culturale ; reuniuni §i caiatorii). 

B. PregStirea practtci fn liceul de culturi generaia 

In planul de invat^mint al liceului de culturS generalft cu cele trei 
tipuri : clasic, modem ^i matematicS-^tiintele naturii exists obiectul lu- 
cru de mina, ca obiect facultativ, numai pentru fete la clasele V ^VI si 

VII, cdruia i se repartizeazS douS ore sSptSmlnal. 

R. S. F. lUGOSLAVIA 

I. LOCUL §1 NATURA ACTIVITATILOR PRACTICE 

a) In ^coala generali de 8 ani 

In clasele IV— VIII ale ^colii generale planul de invStfimint prevede 
invatdmintul politehnic (educatia tehnicS §i de productie) cu 2 ore sSp- 
tSminale. In aceste ore clasa se Imparte In douft grupe, unii lucrlnd In 
ateliere §colare de prelucrare a metalului, lemnului, materialului plas- 
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tic etc, altii lucrind pe lotul ^colar, putind exista §i alte categorii de 
activit&ti* 

De^i nu este prevSzutS ca atare in planul de invatamint, munca pro- 
ductive ocupg un loc important in activitatea clasei a Vlll-a, elevii ffi- 
cind practica productiva pe lotul §colar, in fermele cooperativelor, ia 
^colile de meserii sau in Industrie. 

In multe $coli de bazi exists cooperative agricole pentru §colari. 
In cadrul accstora elevii lucreazS 2 — 4 ore pe sSptSmina practicind in- 
treaga gamS a activit&tilor implicate intr-o astfel de unitate de lucru. 

In aceasta activitate ce se desfd;|par& de regul& pe lotul ^colar, elevii 
intr*»la cererea lor. Aceste activitS^i in comun aduc §colii un ci§tig mo- 
netar care, cu ajutorul pfirintilor, se converte§te In realizSri de tipul con- 
struirii unui club ?colar, dotfirii moderne a §colii etc. 

Modalitatile de activitate practicS organizatS pe $coala, de tipul 
cooperativelor agricole pentru ^colari nu sint reduse la tipuri fixe. La 
Zagreb spre exemplu exists o cooperative ce produce piese pentru radio 
fi televiziune. 

b) Liceul 

Planul de invSt&nint prevede de-a lungul celor 4 ani cite douS ore 
siptSminale pentru instrucfie teknicd generald §i munca in producfie ce 
se desfS$oar& pe parcursul liceului cu un total obligatoriu de 2 luni. 

Practica elevilor se desfi$oar& fie in Industrie, fie in agriculture, 
elevii avind caiete speciale in care mentioneazfi cind, ce $i cit au lucrat. 

In clasele mari au loc cursuri faciiltative (de 2 — 4 ore sSptSminal) 
specializate ca : biblioteconomie, electrotehnicS, contabilitate, stenografie,. 
dactilografie etc. elevii activind $i in cluburi tehnice. 

In R. S. Croat& munca practice $i instrucfia tehnic& reunite in obiec- 
tul educafia tehnici se desfa$oar& numai in primii doi ani ai gimnaziulwi.-^^ 

II. SCOPUL ACTIVITATILOR PRACTICE 

Activitatile practice au menirea de a dezvolta capacitfttile manuale 
ale micilor elevi. $coala de 8 ani i;i pvop}^ a asigtmi elevilor bsfzele 
unei culturi generale, realizitid o educafie politehnicS $i, intr-un anume 
sens, preg&tirea pentru munc&. 

C&p&tind cele mai diverse forme, activititile practice i^i propun a 
dezvolta inieresul pentru tehnicS ^i creatie tehnic& la elevi, cultura teh- 
nic& a acestora ^i cuno^tin^ele lor despre organizarea muncii, a-i Inarma 
cu ^tiinfa experimental^ etc., in vederea unei mai juste alegeri a viitoarei 
profesiuni. 

Ill CONTINUTUL ACTIVITATILOR PRACTICE 

In primele trei clase elevii fac diferite modele din Wrtie, argils,. 
plastilinS, paie etc. ^i incep a intrebuinta diferite instrumente manuale. 

In clasele a IV-a ^i a V-a elevii cunosc matorialele de baz& ^i in* 
strumentele de prelucrare a acestora, invafd a citi plan^e, a face modele, 



415 



materiaie intuitive etc. Astfel ei pot face modelui unui motor pentni 
morile dp vint, al amenajarilor necesare extragerii cSrhunelui sau petro- 
iului etc. 4 

In clasa a IV-a elevii tree la a invSta bazele tehnice ale construc- 
\iilor, ale prelucr&rii materialelor, invata regulile de protectie a muncii, 
productia agricoia ?i aplicarea tehnicii in agricultura, cunosc semnele de 
circulatie ?3 capita notiuni de igiena vietii zilnice. 

In clasa a Vll-a elevii InvatS desenul tehnic, capStfi nt)tiuni despre 
constructia de ma^irti inv§tind detaliile acestora $i principiile de func- 
tionare. 

In clasa a Vlll-a se invata despre electrotehnicS, electronics $i despre 
procesul organizdrii muncii. 

In cadrul activitfitilor din cooperativele agricole pentru §colari, al 
cSrui pre?edinte este un profesor, elevii desfa$oara munci de contabilitate, 
organizare a procesului de productie, de culturS a cerealelor sau a legu- 
melor, de aviculture etc. Acela§i principiu de diviziune a muncii este 
intilnit §i in cooperativele cu profil tehnic unde unii elevi se ocupS cu 
desenul tehnic, altii cu construirea anumitor piese etc. 

Se constats in ^colile rurale preponderen^a activitatilor legate de agri- 
<ailtura, pe cind in §colile urbane a activitStilor practice ce tin de dome- 
niul tehnicii industriale. Spre exemplu cooperativele pentru §colari tind 
sft fie agricole in mediul rural ?i tehnice in mediul urban. 

In cadrul inv^tamintului liceal obiectul de invStamint instructie teh- 
nica generals include xirmfitoarele cuno§tinte : arhitecturfi §i constructii 
(anUl I), -constructii de ma?ini i&nul ll)r electrotehnicfi (anul III), elwtto- 
nicfi §i organizarea productiei (anul IV). In cadrul instructiei tehnice ge- 
nerale are loc §1 o activitate de cercetare tehnicS. 



MAREA BRITANIE 



I. LOCUL 1^1 NATURA ACTIVITATILOR PRACTICE 

In invatfimintul britanic nu exists planuri de invfit^mint unice, ela- 
borate de organele centrale §colare, din care cauz4 se constats o mare 
diversitate de stabilire a obiectelor de invfitSmint, acestea variind de la 
un tip de ^coalS la altul. 

Se constats ins4 o serie de elemente comune, astfel cS ^i in ce prive§te 
activitatile practice se intilnesc frecvent o serie de obiecte de invfitSmint 
comune pentru diferite^§coli. 

Astfel, in ciclul al doilea al §colii primare sint prezente de obicei ur- 
matoarele activitati practice, ca obiecte de invSt&mint : arte ^ priceperi 
activit&pi creatoare, cu un numSr de ore ce variazS de la o §coaia la alta. 

In invatSmintuI secundar, situatia activitStilor practice diferS in pri- 
mul rind in raport cu tipurile de §coli secundare : moderne, clasice, com- 
prehensive. 
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In cadrul $colilor secundare modeme, activit&tile practice ocupft. in 
medie pe toate ^colile de acest tip, o pondere deosebit& aprcciatd la 37% 
din totalul obiectelor de fnv&^mint, in timp ce obieclele ^tiinfifice ocup& 
24^0 iar cele umaniste, 39o/o. Situafia este ins& foarte diferit& de la o 
fcoaUi la alta. De pild&, unele ^oli modeme din mediul rural ofer& o pre- 
g&tire practic& ce se desfd$oar& In ferme ^colare. Dep^ind infelesul strict 
al actiunii practice propriu-zise, activitatea din cadrul feim^lor ^colare este 
inteleas& ca o mod^tate de cunoa^tere, astfel din relafia dintre cantitatea 
de hran& $i greutatea s&pt&fninal& a animalelor se trag inv&tSminte asu- 
pra raportului dintre nutrifie §i cre^tere. 

In unele $coli modeme rurale al&turi de activitatea din cadrul x'er- 
mei ^colare exist& $i cursuri tehnice (de prelucrarea $i intrebuinfarea 
metalelor), cursuri de ftiinti casnuA ft rurdUt, de ingrifirea ^ tratarea 
cojAUor rnictf de arid cvlinard etc. 

I^lile secundare modeme urmane includ in grupul obiectelor prac- 
tice : prelucrarea metalelor, tlmpldrie, grSdindrit, lucrul cu acul, meserli 
ufoare etc. 

Ponderea activit&tilor practice este mai mare in primii trei ani de 
studiu, in anul al IV-lea acordindu-se mai mult timp studierii obiecte- 
lor teoretice. Totu$i la alte $coli raportul este invers. 

In $colile secundare clasice, de^i predomin& preg&tirea tecreticS, se 
intilnesc $i diferite activit&ti practice, ca de pild& obiecte de inv&ttoiint 
denumite : arte, arte sau mttrfoS, arte sau atelier, atelier ; in cazul 9C0- 
lilor pentru fete, se invatd mai frecvent : lucrul cu acul, servicii medi- 
cale, ingrijirea copiilor mici, arte, arta cuUnari, dactilografie, etc. 

I^colile comprehensive. ofer& elevilor sSi un num^ mare de obiecte 
pactice : ttmpUrie, prelucrarea metalelor, arte, meserii ufoare, oldrit, de- 
sen tehnic, desert ingineresc, meserii casnice, artd culinard, Iticrul cu acul. 
lucru in atelier, stenodactilografie etc. 

Aceste activitdfi practice in cadrul unor obiecte de invStamint, sint 
intregite de activitifi care se desf&§oar& in afara planului de invatSmint, 
in a§a-numitele cluburi $i societSfi ale elevilor ca de exemplu : clubul 
timplarilor, clubul grSdinarilor, clubul agricultorilor, sodetatea me§te- 
^ugarilor. 

II. SCOPUL ACnVITATILOR PRACTICE 

l^olile engleze, atit cele primare cit ^i cele sectmdare, indiferent de 
tipul de inv&tfimint, acord& un loc important in cadrul planurilor de !n- 
vdt^mfnt activit&tilor practice. De^i nu-$i propun sk ofere 0 preg&tire 
profesionali, totu$i in cadrul anumitor $coli activit&tile practice 0 reali- 
zeaz&. In condifiile absolvirii unei $coli secundare modeme rurale, spre 
exemplu, majoritatea absolvenfilor nu-$i continu& studiile $i in acest caz 
activitatea lor $colar& desf&$urat& in cadrul fermei ^olare asigur& pre- 
g&tirea lor profesional&. 

Ca 0 tr&$&tur& general& putem totufi considera c& activitfifile prac- 
tice (ca §i toate celelalte obiecte) incluse in lista de obiecte a §colii contri- 
buie din plin la orientarea $colar& $i profesionalfi a elevilor. 
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III. CONTINUTUL ACTIVITATILOR PRACTICE 
INVATAMINTUL PRIMAB 

In cadrul obiectului artS §i priceperi se subsumeazS activitSti de tipul 
cJesen, picturS, tehnicS dar §i confectionarea de pSpu^i, tesut, confec- 
tionare de mozaicuri etc. Activitatea creatoare se desffi?oara in ateUere 
destinate anume ?i implies traforaj, desen, decupSri, completarea unor 
desene tipSnte etc. 

De§i pe plan national, in cadrul invStSmintului de nivel primar nu 
se poate constata existenfa unci diferentieri a activitStilor practice pe 
cnteni de sex sau urban-rurale, totu?i se observS c& in anumite scoli 
aceasta exists in sensul cS in cadrul obiectului arte ?i priceperi se includ 
tesutul pentru fete 9i meserii specializate pentru bSieti. 

InvStSmtntiil secundar 

PosibiUtatea liberei alegeri a obiectelor de invatamlnt face sS nu se 
poata vorbi, In general, de o diferentiere a activitStilor practice In func- 
tie de sex sau mediu urban-rural. Cu toate acestea. In unele scoli ea este 
impusa de hsta de obiecte ce se oferS spre alegere. AceastS diferentS 
poate apare ?i atunci cind e fundamentatS pe criterii intime, pe criterii 
de interese ?i aptitudini. Astfel In unele 9coli bSietii pot alege studiul 
unor obiecte ca prelucrarea metalelor, tlmplarie, grSdinfirit, iar fetele 
lucrul cu acul, arta culinarS, dactilografie, stenodactilografie, meserii cas- 



Obiectul de InvatSmint denumit arte include desenul, pictura sculo- 

SiSr*^ u.'"^^ ^^""^^ Precum ?i orice altS formS de 

activitate, alta decit muzica. In care sint urmSrite ?i scopuri estetice 
Acest obiect, ocupS un loc important In cadrul planurilor de InvStS- 
mlnt, lar pnn diversitatea activitStilor pe care le cuprinde se consti- 
tuie ca unul din mijloacele importante ale pregStirii practice a elevilor. 

R. P. POLONA 
I. LOCUL §1 NATURA ACTIVITATILOR PRACTICE 

In timpul §colii generale obligatorii pregStirea praclicS este asigurata 
pnn obiectul de InvStamint indeletrdciH practice, prevSzut In clasele I-VI 
Vi^J^P'*™/"^ '5 VII-VIII cu 3 ore, ?i prin obiectul in- 

deletrUciH practico-tehnice In clasele III-VIII, cu o orS sSptaminal. 

^t„J,?i 1® '"vattaiint al liceului este prevfizut obiectul : mufiM- 

mintul politehnic care wigurS pregStirea practicS a elevilor din clasSe 
.X c i i ^^"^^ repartizate 306 ore anuale pentru InvS- 

Ifimlntul pohtehmc, revenind fiecfirei clase un numfir de 102 ore anual 
Acest numfir de ore se imparte la toate clasele pe cele douS componente 
ale InvStfimlntMlui politehnic : 
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I I. Mimca productivS cu un num&r de 69 ore anual, adicS dovii ore 

i sSpt&m!naI $i 

f II. Cuno?tinte de bazS asupra tehnicii cu 33 ore anual, respectiv o 

I otSl pe &&pt&min&. 

\ La clasa XII sint repartizate 90 de ore anual, aproape 2 ore pe sSp- 

t tflm!n&, pentru tema : probleme alese asupra tehnicii moderne. 

\ II. scopuL urmArit prin activitAtile practice 

I 

I Inv&tSmintul politehnic nu umi&re$te sk formeze profesional pe elevi. 

! El oferfi insk baze temeinice pentru orice profesiune viitoare, scop in 
care dS posibilitate elevilor sSl cunoascS ?i sS in^eleagS principalii factori 

] care caracterizeazS procesul de producfie moderna : proiectarea tehnolo- 

' gicA, organizarea muncii de producfie, bazele ^tiintifice ale tehnicii $i sen- 

] sul social al activitdtii tehnice. 

^ Elevul este pregMit prin inv&t^^ntul politehnic s& poat& cerceta, 

; s& rezolve in mare o sarcin& de produc^ie, independent $i creator. O mare 

] important^ se acordS desenului tehnic $i calculului matematic. 

III. CONTINUTUL ACTIVITATILOR PRACTICE 

Continutul nu este diferen^iat pentru fete 9i bSieti ?i nici pentru 
oraf $i sat. 

InvSttauntul politehnic este strins legal de alte grupe de discipline 
din planul de invStSmint : de matematic&, ^tiin^ele naturii, de istorie, edu- 
; catie cetateneascS ^i geografie economics, ca §i dc psihologia muncii, so- 

; ciologia industrials, organizarea muncii ?i economie. Continutul progra- 

; melor este divizat in trei pSr^i ; pentru clasele IX-X-XI sint prevSzute 

{ sarcini in munca productivS ?i cuno?tinte de bazS in domeniul tehnic ; 

pentru clasa a Xll-a este prevSzutS tema : probleme alese ale tehnicii 
^ moderne. 

La clasa a IX-a, sarcinile in munca productivS se referS la uneltc 
de minS, instalatii mecanice simple $i dispozitive de semnal ; La tema 
cuno?tinie de bazS asupra tehnicii se predS : principiile proiectSrii teh- 
nice, normarea tehnicS, teoria materiilor prime, instalafia electrics ?i 
IncSlzirea electricS. 

La clasa a X-a activitatea in producfie se referS la problemele meca- 
nizSrii parfiale. Cunoninfele de bazS asupra tehnicii se referS la organi- 
zarea productiei, normarea muncii tehnice, modelarea prin ajchiere, teo- 
ria ma^inilor, electromotorul, distribuirea $i transmisia electroenergiei. 
La clasa a Xl-a activitatea in producfie cuprinde temele : tehnica ra- 
diodifuziunii $i a televiziunii $i automate. La tema cunoHinte de bazS 
asupra tehnicii se predS : bazele economice ale producfiei, controlul teh- 
; nic, organizarea unei intreprinderi productive, teoria ma^inilor, mijloace 

j de transport, elemente de tehnica automatizSrii, automatizarea productiei. 

I La clasa a Xll-a este prevSzutS tema : probleme alese ale tehnicii 

I moderne. Problemele sint grupate in douS capitole mari : progresul teh- 

nic $i organizarea umanS a conditiilor de muncS. 
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S.U.A. 



I. LOCUL $1 NATURA ACTIVITAIILOR PRACTICE 

tSri ^LZ!?? •'^ inv&tdmtnt urUce, se pot face unele consta- 
lan ?i aprecien de pnncipiu. 

claspl^vn^*' ^" InvSttailntului secundar, anume In 

dl^bSu"^^^^^ practic, cS 

— §tiintele naturii §i educa^ia consumatorului 

— meserii oasnice 

— meserii industriale 

In clasa a IX-a se adaug& ca obiecte la alegere • 

— agricultura 

— educatia comercial& 

— educatia prcrfesionalft industrials 

In dasele X-XII se predau ca obiecte la alegere • 

— educatia comercial& 

— economie casnic& sau agricultur& 

— educatie profesionalft 

.t«t S'S^ f^"^^^. ^^'^^'^ ^'^^^^^^ Invfttfimint diferS dc la un 

Stat la altul, chiar de la o circumscriptie ^colari la alta 

In clasele primului dclu ele sint incluse in grupul obiectelor Hp 
instruire comunft. adreslndu-se tuturor elevilor. fiind °bliga?oiS^^^^ 
ce In clasele ultime obiectele de Invfttamint prUc au S de obS 



II. SCOPUL URMARIT PRIN ACTIVITATILE PRACTICE 

In clasele VII— IX obiectele de inv3tamint practic contribuie imore- 
unS cu celelalte obiecte obligatorii, la realizarea obiSS eduTatiS 
generale. Se considers cS valoarea de transfer a cursurilorSacti^ Jste 

^Se In'^aSVt^ 1 '^^'f-^'t ^-'^tate la ,coalS putlndTioMrS^ 
puse In ateherul de lucru de acasS sau din gospodSrie. 

of -X P J? obiectul de InvStamint : meFarii industrial^ |jut5 clcvii si 
atingS urmfitoarele teluri : "** ^ 

1. formarea de Indemlnftri ce pot fi folosite In activititile din timoul 
d^uzZni r ^" "^P^^^t" « aparatR mSor 

2. ci?tigarea de cuno§tinte despre variate procese industriale • 

3. formarea unei opinii asupra calitfitii lucrSrilor manuHl 

Se apreciazfi cS elevii trebuie s& doblndeascS nu nuin«i o cunoastere 
a uneltelor ?i a materialelor folosite In timpul lucruIvTd^l o InS^ 
a proceselor industriale, a procedeelor de productie pSt^u 'atin^erla o^^ 
cc ive or propuse se face apel la folosirea uneltelor, lemrmlui mIStSur 
culorii, la lectura, la Insu^irea treptatfi a mecanilSr in^uSS; 
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precum $i la filme de exexnplificare a transform&rii materiilor prime in 
produse finite. 

Obiectele de invStftmint ce vizeazft pregStirea practicft oferS ?i posi- 
bilitatea unei orientftri ?colare §i profesionale incS din primele clase ale 
Invatftmintului secundar. In clasele din ciclul al doilea de invStSmint 
secundar (X-XII), activitfttile practice oferft posibUitSti mai directe de 
orientare ^colarS ?i profesionais ?i, In plus,* un inceput de calificare. In 
vederea acestui ultim obiectiv, In planul de Invatftmint sint incliise — ca 
obiecte la alegere — cursuri ce urmaresc pregStirea profesionaia a elevi- 
lor care nu doresc s& continuie studiile universitare. Totu?i, se apreciaz^ 
c& prin intermediul acestor cursuri, de?i profesionale prin con^inut, 
elevii nu pot c&p&ta o pregStire completS pentru o anumit& meserie. 

Hlste de remarcat faptul c4 activitfttile incluse In primul ciclu In obi- 
ectele : meserii casnice ?i In meserii industriale sInt reluate ?i extinse In 
ciclul al doilea cu un continut mai specializat ?i mai tehnic, urmftrindu-se 
un obiectiv profesional. 

III. CONTINUTUL ACTIVITATIIX)R PRACTICE 

In cadrul cursului meserii casnice sInt incluse numeroase cuno?tinte 
?i activitati precum : decora^ie interioara, Infrumusetare exterioarS, cum- 
parSturi necesare consumului, cre?terea copiilor, indeletniciri casnice etc, 

Strlns legate de acer,t obiect de InvStfimlnt se prezintS meseriile 
Industriale, ambele obiecte urmftrind mai initi o pregStire corespunzfttoare 
vietii casnice §i mai putin o instruire profesionaia. In cadrul acestor 
meserii sint prevSzute activitSti precum : zugrSvit. vopsit, IScuit, Incleiat 
^i reparat mobilS, tapisat, executarea de piese simple de mobilS, inst^a^ii 
simple electrice, repararea robinetelor defecte, precum ?i alte activitft^i 
necesare acas&. Se apreciaz& dk meseriile industriale prezentate sub forma 
acestor cursuri nu se pot limits la tradi^ionalele lucrSri fScute de elevi 
din lemn. ca acum citeva decenit ; elevii trebuie ajutati sS InteleagS via^a 
economics prezentS. Se manifeftS unele tendin^e In sensul induderii de 
me^te^uguri In cursurile de meserii industriale ; IndemlnSrile InvS^ate In 
mod obi?nuit cuprind : Impletitul co?urilor, cioplit In lemn, prelucrarea 
pielii, lucrat In material plastic. Unele dintre acestea, ca de pildS cioplitul 
lemnului, sInt practicate dat fiind marea posibilitate oferitS de acestea In 
dezvoltarea capacitStii creative ?i artistice ?i nu In scop utilitarist. 

Prin cursul denumit educatia consumatorului se urmSre^te dezvolta- 
rea inteligentei economice de a$a manier& ca oamenii s& poatft face cum- 
p&r&turile mai eficiente, precum ?i cheltuirea mai cu folos a veniturilor 
respective ; In conceperea acestui curs, se pleac& de la premiza c& orice 
tinir este un consumator de bunuri ?i de servicii. 

In cadrul cursului de economie casnic& sint prezentate aoivitSti 
specifice vie^ii casnice precum $i cuno?tinte referitoare la planificarea 
financiari, organizarea ?i dirijarea timpului ?i energiei, Intre^inerea 
casei etc. 
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Sub denumirea de educatie comerciali ^colile secundare oferi • dac- 
tilografie, contabilitate, aritmetici comerciali ?i comert general ; In plus, 
in ?coli se mai Inva^fi : geografie economics, stenografie, corespondentft 
comerciala, legisla^ie economici §i comerdali. 

In ce prive?te educa^ia profesionali, aid sint induse mai multe 
domenu largi, precum ?i indeletnidri casnice, educatie comerdalS ocu- 
patii ?i mdustrii, agriculturS etc. 

Agricultura e^te mai putin extinsi in ?coala secundarS americanS 
decit economia casnicS ?i meserii industriale. Se consideri ca falsi apre- 
clerea eft toji devii din mediul naral trebuie s4 urmeze un invatamint 
agncol, pe de o parte pentru c4 nu toti ace?ti elevi au aptitudini de fer- 
mien, pe de alta din cauza descre?terii nuniSrul de fermieri ?i lucrStori 
dm ferme a cre?terii numirului altor ocupa^ii in agricultura ca — de 
pilda — chimi?ti ai solului, precum §i a faptului cS pregStirea spedalisti- 
scrandarf ^ ^^^^^^^^ la nivdul colegiUor, ded dupa ?coala 

Pentru tinerii care nu inte^ioneaza sfi-?i facS o meserie din agricul- 
tura, exista cursuri de agricultura cu profil neprofesional. 

In unde ?coli se preda §i conducerea auto, curs ce se adreseaza !nsa 
acelor elevi care indeplinesc conditia de vfrsta necesara obtineru permi- 
sului de conducere conform dispozitiilor legale din statul respectiv. 

In general cursurile de pregatire practica se adreseaza atlt baletilor 
cit ?i fetele ; cum baietii urmeaza cursuri de economie casnica, fetele 
mvata meseru industriale, mai curind pentru nevoUe gospodarid dedt 
din motive profesionale. 



U.R.S.S. 

I. LOCUL $1 NATURA ACTIVIT^^ILOR PRACTICE 

Pregatirea practica in ?coala sovietica se realizeazd pe dou& cfii : 
1. prm partea pe care o afecteaza in programa fiecare disdplina pregatirii 
practice. 2. prin intermediul unei discipline speciale : invdtimintul prin 
munca, caruia H sint acordate 2 ore pe saptamina pe tot parcursul celor 
10 ani de ?coaia. In plus elevii pot urma un curs de pregatire practica la 
aleji^re, dacS doresc, Incepind din clasa a Vll-a de doua ore pe saptamJna. 
- x?x ^^8**'"*^ practica din cadrul disdplinelor generale din planul de 
mvatan^nt se realizeaza prin prevederea ca o parte din timp sa fie afec- 
tatfi aplicSrii cuno?tintelor teoretiv In sfera activitatilor practice. latS 
citeva exemple. Programele de fizica prevad de la 12»/o la 8O0/0 a timpului 
consacrat mundi in laborator, in primele doua dcluri ale ?colii. ?i pina la 
150/0 in dasele mari : a iX-a fi a X-a. Se cere ca in acest timp elevii sa-s! 
insujeasca deprinderea de utilizare a diferitelor aparate de mdsura 91 
mstrumente de reparatie radio §i electridtate. Programele de chimie pre- 



422 



v8d studierea prindpalelor ramuri ale industriei chimice. Notiunile despre 
productie §i bazele ei ?tiintifice s!nt date prin exemple de f abricare a unor 
produse ca : add sulfuric, amoniac, ingr&?aminte. Este prevSzutS cre§te- 
rea mundi in laborator, luide elevilor li se cere s& ef ectueze reactu §i ana- 
lize simple In timpul studierii practice elevii invatS sfi foloseascS micro- 
scopul, s& pregSteascft preparate simple, sSanalizeze puterea de germma^e 
a semintdor, s& efectueze experiente cu plante ?i animale. Programele de 
matematicS prevfid ca, in pregStirea practicS, elevii sS inve^e sS foloseascfi 
instrumente de mfisurS, tabele de calcul, riglS de calcul. 

II. SCOPUL URMARIT PRIN ACTIVITATILE PRACTICE 

In numfirul 10 din 1969 al revistei sovietice „9coala §i productia" 
sint criticate programele privind pregStirea practicS a elevilor care au 
fost introduse in ?coaia in 1967. Se aratS in prindpal c& vechile programe 
aveau 6 variante fapt care a fScut ca ?colile sS aleagi varianta cea mai 
u?oara, ca intre cuno9tintele teoretice ?i activitStile practice erau discor- 
dante, c& 9colile urbane nu aveau prevftzutS munca agricoli Noile pro- 
grame de pregStire practicS au inlSturat aceste neajunsuri §i ntimarul 
variantelor a fost redus la 4 : doui variante pentru era? $i douk pentru 
mediu rural. 

PregStirea practicS in ?coala sovieticS urmSre?te sS realizeze atit o 
pregStire preprofesionala cit §1 una profesionalS. In pregStirea preprofe- 
sionaia se urmfire§te orientarea ?i educatia prin munci iar in pregStirea 
profesionaia, imbinarea instructiei generale cu munca in productie. Se 
urmare§te de asemenea ca munca practicS sfi aibSl un caracter sodal. 
Astf el elevii confectioneazft materiale didactice, dispozitive tehnice pentru 
cabinete, dispozitive pentru grSdini. Programele de activitate practicS cu- 
prind de asemenea excursii §i filme. 

III. CONTINUTUL ACTIVITATILOR PRACTICE 

Deoarece pregfttirea practice prin intermediul altor disdpline nu 
este sufidenta, in planul de invStftmint a fost introdus un obiect special 
pentru acoperirea acestui domeniu : invStamintul prin muncS. Acest curs 
se divide in trei pMi : pentru clasele I— III, pentru clasele IV— VIII, 
pentru clasele IX — ^X. 

Pentru dasele I— III programa prevede urmfitoarele obiecte : gospo- 
darire fi munca sociala (44 ore), cusdturi, broderii, impletituri (64 ore). 
munca cu materiale naturale (28 ore), munca cu hirtie §i carton (78 ore), 
modelaj tehnic (14 ore), muncfi agricold (78 ore). 

In clasele VI— VIII invattoiintul pnn muncS cunoa^te un grad de 
complexitate mai mare. El se realizeazft printr-o serie de disdpline ?i 
printr-o dif erentiere partialft a programei pe sexe ?i pe regiuni, urbane ?i 
rurale. Programa acestui obiect in cele douS variante ale ei : varianta 
urbanS ?i varianta ruralS se prezintft astf el : 
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9coaUi urbani 



Impfti'tirea 
programei 


'V V VI VII VIII 


^PBFBFBFBF 


— Eiemente de mecani- 
cfl 91 tehnologia pre- 
lucrArii leronului 

— Eiemente de mecani- 
cfl 9i tehnologia pre- 
lucrArii metalului 

— Eiemente introduc- 
tive de electrotehnicd 

— Tehnica modelajuliii 
91 construc^iei 

— Munca de gospodd- 
rire 

— Munca agricoU 


22 - 22 — 22 - 22— 

22 22 22 22 22 22 22 22 26 26 

8888 8 8 83434 

^^848484 10 10 

- 26 - 76 - 26 ^ 26 

10 10 10 10 10 10 10 10 


TotaJ 


70 70 70 70 70 70 70 70 70 70 


— Practica ^colard in 
productie : 

— munca in atelier 

— munca agricold 

— munca de gospo- 
dfirire 


9^ 9-12-24- 

^ 9 9 9 12 12 2424 

9-12-24 


TOTAL 


18 18 18 18 24 24 48 48 - 



$coala ntrali 



Impdrtirea 
programei 


IV V VI VII VIII 


» F BFB FB PBF 


— Eiemente de meca- 
nicd 9i tehnologia 
prelucrfirii lemnului 

— Eiemente de meca- 
nicd tehnologia 
prelucrfirii metalului 

— Eiemente introducti- 
ve de electrotehnica 

— Tehnica modelajului 
9i constructiei 

— muncfi de gospo- 
dfirlre 

— munca agrlcolfi 


W - 18 18 - 18 - 

'® >8 18 18 18 18 18 18 18 18 

®«888888 32 32 

8484848444 

-22 - 22 - 22 - 22 

^ *® >8 >8 18 18 18 18 18 16 16 


TOTAL 


70 70 70 70 70 70 70 70 70 7ft 



Impfirtirea 
programei 


IV V VI VII VIII 


B FBFB F B FBF 


Practica ^colarA in pro* 
duc^e : 

— munca in atelier 

— munca agriculd 

— munca de gospo- 
ddhrc 


6 - 6 — 6 — 12- 

12 12 12 12 18 18 36 36 

— 6 — 6 - 8 — 12 


TOTAL 


18 18 18 18 24 24 48 48 



In clasele a IX-a ?i a X-a, invit&niintul prin munc& ia forma de 
munc& practici §tiintifica ?i tehnicS. Elevii muncesc acum in ateliere 
§colare §1 in intreprinderi industriale. Consiliul pedagogic propune ele- 
vilor alegerea unei discipline practice dintre obiecte ca * dcsen tehnic, 
studiul automobilului, al tractorului, radiotehnica, tc^^ -ologia chimiei, 
tehnologia mecanic&, agricultura. 

Programa scolarS privind pregitirea foferului profesionist !n cla- 
sele IX -X se prezinti astfel : 

Clasa a IX-a 

— constructia automobilului 158 ore 

— tehnica de folosire a automobilului .... 36 ore 

— munca de 14c4tu§erie 30 ore 

— reguli de transport $i conducere 30 ore 



254 ore 

Clasa a X-a 

— constructia automobilului 30 ore 

— tehnica de folosire a automobilului .... 20 ore 

— bazde exploatirii automobiltilui 20 ore 

— bazele reparatiei automobilului 30 ore 

— bazele conducerii 30 ore 

— reguli de conducere .?i transport 50 ore 

180 ore 

Total a IX-a §i a X-a 434 ore 

conducerea practice 50 ore (in ambele clase) 
Programa de preg&tire a foferului amator clasa IX-X. 
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Clasa a IX-a 



Introducere , 2 ore 

Introducere In stadiul materialelor . . . . ! 10 ore 

Construcfia automobilului 124 ore 

Reguli de circulatie $i transport 20 ore 

Tehnica Ingrijirii automobilului ...... 28 ore 



Total .... 184 ore 
Practica conducerii automobilului, 12 ore pentru fiecare elev. 

Clasa a X-a 

Constructia automobilului 30 ore 

Bazele exploatdrii automobilului ...... lO ore 

Bazele reparafiei automobilului ...... 30 ore 

Reguli de ciculatie $i transport 40 ore 



Total .... no ore 

Practica conducerii automobilului 20 ore 

Total ambele clase 294 ore 

Totalul conducerii practice ....... 32 ore 



Schita unei programe de pregitire practicfi In electrotehnicd : 
Clasa a IX-a 

Tema I. Materiale §i instrumente electrotehnice §i activititi simple 
cu ele. 

— munca practice 

Tema II. Tehnica mSsuratorilor electrice. 

— munca practice 

Tema III. Constructia §i montarea aparatelor electrice. 

— munca practicfi 

— practica In fabrici 



Clasa a X-a 

Tema I. Transformatori ma§ini electrice 

— munca practicfi 
Tema II $i HI. Instalatii electrice, acumulatori $i redresori. 
Tema IV. Instalatii automate. 
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is iJ^™nZ^fon*IlJ5i^*'"f"*®"*'Jl. Romanian education in the present stage 

SS^cUve Stituy oMhe U^ofls" in'^^hr^. "^^''T' ^'''^^''^ thrSScal- 
ed in January a cSnventfen'^nf i^n '^'"l!'*' Inspectorate conclud- 

extensive !jSJ2[p,on rctlviy ^^ich laid the foundation of an 

Among the basic peculiarities of the symposium we can mention : 
«rtJ„"cU'g^''Z7mSSvre°nr °" " "^^'^ 

staffV.ll^%f the"t'Sc^e^T-H tT researchers, teaching 

^..^L-livt^^^^^^^^ 

and^wilTf^SwIt""*."' P»rt in parcel of the research-acUon, which preceded 
tyof theVplfs'inZS^^ t^hnical-productive aotivi- 
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The series of papers in plenary session was opened by the welcome speech 
of Marin DHiganf on behalf of the Party County Conunettee. 

In the report presented by prof. Mircea Malita, the minister of education, the 
most important problems of *'The Language of Work" have been approached. 
Then the following reports were presented : "The Training of PupUs for the 
Technical'Productive Work'' by Femand Chirea, the general inspectoi^ of the 
school inspectorate of Teleorman County: "The Pedagogical and Methodoiogical 
Significance of the Technical-Productive Activities^* by prof. dr. George VSideanu ; 
**The Plan of Experimentai Researches in 1971'-1972 in the Teleorman County^ 
by Cottin Stefdnetcu, Femand Chir&a, dr. Petre Bdrhulescu and engineer Va- 
lentina Vi^an. 

In the second part of the symposium, the papers approached within the 
9 sections some problems on : the theoretical grounds of education by work in 
school ; aspects regarding the experience, actions and experiments carried out 
in our school on this theme ; forms, methods, and techniques of technical-pro- 
ductive training of the pupils ; work-subject of education ; the content of educat- 
ion and the teaching technology in the view of education for work ; social back- 
ground and education through work in the family ; the evaluation of the results 
of the pupils' technical-productive activity ; the technical-productive activities in 
the help of the school and vocational counciling ; traditions regarding education 
through work of the pupils. In this way, the symposium opened debates on the 
multiple aspects the scientific research has to solve and give solutions. 

The intensive-extensive researches carried on by the Institute of educational 
research, starting in 1971 in the Teleorman county (at the level of the whole 
county) in collaboration with the School Inspectorate, have in view a complex 
strategy having as its main objective the carrying out of the pedagogical prtn- 
ctples and the educational system, under the conditions in which work is organi- 
cally imbedded in the school instructiveieducational process as a subject matter 
of education. 

Within the research a large socio-economic study has been carried out in 
the first stage on the dynamics of county in the period 1965—1975 : evolution of 
industry, agriculture, the dynamics of trades, the demographic evolution, the cor- 
relation among pupils' choices on the school and vocational counciling and the 
possibilities offerred by the economy of the county, the technical-productive back- 
ground of the family, school environment (material basis, the level of training 
the teaching staff, the technological culture of those who teach in technical-pro- 
ductive activities, etc.). This prognosis, which will continue in 1972 has as its 
aim as — starting from the facts of our school — the solutions and the operation- 
al measures which are suggested to have a scientific basis. 

The research wants firstly to study the general schools and the theoretic 
lyc^ in this county for : a) to project and fulfil the most efficient models (expe- 
rimental variants) of school workshop (in school, interschool, in factories) ; b) the 
organization of the technical-productive activities in agriculture (school agricul- 
ture field, activities through contract with cooperative farms for the .yde of 
production or for stages or operations of agricultural works). At the same time, 
within the experiment the pupils* activities organized in the industrial and agri- 
cultural units or in socio-cultural offices are also studied on the basis of contracts 
and systems of inquiries, on products, e We also have in view the organization 
in the town of Alexandria of polyfunctional central workshop having at its main 
concern the making of modern teaching material with which the schools should be 
supplied. In the year 1971 within the technical-productive activities in this county 
a wide scale of technical devices meant to make their contribution to the impro- 
vement of the process of education. 

The plan of researches in 1971 — 1972, debated at the symposium and Impro- 
, ved on the basis of the suggestion made there, stipulates a wide experimental 
Varia at the county level, the positive results being taken over and generalized by 
)an our school. In this view, the research also wants the working out and the 
application of a docimologic system of evaluating the pupils' school achievement 
within the productive activity. We take into account at the same time the working 
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out of a system of training the teaching staff for the technological subject 
matter in the general school and lycees. 

The research on '^Education through work and ]or work oj the pupils in 
the view o] their social integration" are carried on in four main directions : a) 
comparative studies on pupils' technical-productive work in other cour wes ; b) 
turning into account of the achievement of the ia)manian 
school in the field ; c) the research of the positive experience, en^)hasis and its 
turmng into account by finding new means, approaches, forms of efficient tech- 
nical-productive activity ; d) experimental researches on various variants for pro- 
moting the most efficient. The researches have in view the working out of <i 
pedagogy of school work at the level of all the levels of education. 

Among the work hypotheses of our research we started from the idea that 
the ffocto-economtc environment has to be not only known, marched but also 
emphasized, organized, reinforced. 

Our researches, the actions taken in this view (the exchanges of experience, 
the direct contact of the research workers with schools, with a great number of 
teachers, talks with parents, pupils, headteachers, etc.) had in view to assure a 
process of continuous infusion-difusion between the school and social environ- 
ment as a whole. 

We have in mind not only a unilateral process : the pupils' knowledge of 
the social environment, going to (visit) or working in factories, plants, fields, etc., 
but also the reverse : to bring the social environment into school (output, human 
relations, attitude towards labour). 

At the symposium certain conclusions and suggestions were expressed: 

1. Mucation through work and for work is not restricted in school only to 
one subject (Work — subject matter) but it has direct implications in all the 
instructive educational process at school and out of it, at all ages 

2. In this way there is a requirement for the reestablishment of all the con- 
ceptions regarding the content and orientation of general culture education, tech- 
nologtcal culture (information and action) being the backbone of the whole 
system under the condUions of the ever speeding development of contemporary 
science and technique. ^v^'^i^y 

3. The technical-productive activities have to be placed in the center of the 
whole instructive-educational system. Besides the direct participation of the 
pupils in the productive process, they have to be employed in solving the scien- 
tifiral and technical problems in their section. Thus, the pupils acquire the me- 
thods of scientific work and can see how science is becoming a productive force 

u La- investigations led to the conclusion that the school workshops, 
changed into real u>ork laboratories, have a great value in the education through 
work of the pupils. Here the pupils should learn (25-40«/o of the time): the his- 
tory and technology of work (as a whole and on parts), meet workers, front- 
IS^tT*', «tc • and to work properly (4a-60o/o of the time). The pupils 

should know e^ntials of the main factors that define the process of modern 
prodwtion : technological design, the organization of producUve work, the scien- 
tific bases of techniques and tlie social meaning of its activity in the productive 
process. 

5. Sudi kind of work laboratories can be organized on a large area of acti- 
vity, according to the concrete conditions of every school : wood-working, metal 
working, combination of both; wood-metal, home economics (cooking, sewing), 
Tf^""^. various types (only at school, both at school and^^Ji state 
and cooperative farms, etc.; the polyfunctional interschool laboratories at the 

ZZ^iJl ^^^f' function of methodological centers for the 

pupus' technical-productive activity). 

°" • ^^^y P"P»* pass through as many technical- 
^^J^^^ 'u^* ^ possible on the basis of a correlation and integrated 

^ • teaching process (abilities and polyvalued polytechnical education). 

^ - • * technical-productive activity should aim at the achievement 

J^-f^^" ^iL <™asurable, quantifiable) and not only that. We should not forget 
HoS. JTlJilfA.?^^^^]^} psychological point of view at this age the pupil 
does not "yield" yet but "learns to yield". 
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At the same time, nevertheless, the values of estimating the e}iciency of our 
education should be changed, having in vieio not only what the pupil ^^repro- 
duc€**f but also what he "produce", the results of practical activity aiming at a 
material or spiritual product. 

In this view we have to bear in mind that our school has to be subordin- 
ated to the great social actions, to the revolutionary changes. Consequently : from 
the plan of ideas, from the general culture in the restricted informational mean- 
ing, to the general culture accompanied by action, by praxis. C'The social life — 
Marx emphasized in his famous l^ieses on Feuerbach is, basically practical"). 

8. The teaching staff, not only those who teach subjects of technical pro- 
ductive activity, have a decisive part. On their training, passion, consciousness 
and durability of their work and their selfresponse the succes of this action 
highly depends... 



LA RECHERCHE PtoAGOGICXJE A L'APPUl 
DE L'tDUCATION PAR LE TRAVAIL DE LA JEUNESSE 
SCaAIRE DE ROUMANIE 

Dr. PETRE BARBULESCU 
charge de recherches principal 
Institut d recherches pedagogiqucs 



'ondamentale de I'enseignement roumain & I'^tape actuelle 

luaes vanees de travail pratique afin de s'approprier une orofession ■ in ^AZnl, 
verte. a cultivation et la consolidation des int6V"te e^de? aSei 4ur 

la formatwn de I'attitude socialiste enve« le travail, envers la pro^rietT publfqw' 
™n^jLi!i.'.'"5'i", '^^ objecUfs formulas dans les documents du parti et d'6tat 
concemant ed6velopp«nent de notre enseignement dans I'^tape acturilT s'eat t«fu 
a Alexandria, le chef-lieu du departement de Teleorman. 1^27 iJin 1971 1! 

oSsT"' Jormation pour le tZ<il. obj^P iTveZe^^ 

Kit'nt f^i!lv.''*'L' '"*Pf*^*°"* departement de Teleorman et 

inn J!L„-* "^^^T^f.* P^aKWquM de Bucarest. Pour I'^tude et pouT I'orLnto- 
u,^ tt^nf"'",%''!i2'^"^*** technique-productive des flfeves dans I'^^le de 2^^- 

boratio^ bl^'.^uJIe'^I"* f "r"'"^ l*"^^*"- convenli^ de coni- 

Dorauon, Dase d une vaste activite commune. 

Des particularit^s de base du symposium, nous signalons • 
«r«r^c 'i* expose ont tAcM, bas^s sur une analyse serieuse. de suffcdrer 
propositions, de pr^oniser des changements, des amendements ; ^"««^'' d« 

H« c^nli^fi**^"^"''^^*^°" scientifique ont pris part des charge de recherches 
de speciality, des enseignants (parmi les maltres^ quelquesuns ont dl^eme^ 

afnsrri^lbS'?^^^ direction ^de Fenseigne^ent, trclS 

ainsi la possibility dun dialogue fructueux, efficace pour la prise des d^isiona • 
c^/U auM^^su'lt^r^ fait partie int^grante de la rWche?ac?fon %f ra^°^^^ 
« 5 recherche ayant pour thAme : ,,Ueducation des eleves our to 

frat;aii et pour travail, a la perspective de leur inthratioT^Je^ ;^ ^ 
i^l organist a cette occasion: „L'activit6 techniaue-orodurtiv*. 

Alexa'IidruTnt™!!?^' ''"i \ Comity municipal de Parti 

r^^H n ' . , P^'* part les suivants camarades : Marin DrSgan, membre du 
Comit6 Central du Parti Communiste Roumain. premier secretaire rtn rv,™.-t2 

&nm^iSlrc:a^rL''^'''r^ Comit6Txi!;utrdTcon:^[f^pu£e?^^^^^ 
S?er'/^£ P%So;^^J'p""'''y '^^ I'Enseignement ; Voiile M«5*a. 

d?i^ C du P r n J du Conseil des Ministres ; Alexandru Ghitera, militant 
ail u.U. du P.C.R. ; Marta StSnescu, prps dente de I'U.iion des svndicats rio i'«n 
seignement et de la culture ; Geor^ vlideanu, prof. l,nw!Sr.fd!re^t22r'de nnslilS^ 
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de recherches p^agogiques ; Anghel Manolache, prof, univ., conf. agr^ge k I'Uni- 
versit^ de Bucarest. ^ ,^ . ^ ^ . 

La serie des expos^i jM-^ent^ dans la stance pl^ni^re fut ouverte par le 
salut du camarade 'Marin Dr&gan, adresse au symposium de la part du Comit* 
iepartemental de Parti, ^ , 

Dans le compte rendu du Ministre de I'Enseignement, prof, Mtrcea Mali$a, 
furent abordes des probltoes d'une particuli^re importance concernnat le Jangage 
<iu travaiV\ On a pr^nte ensuite les exposes : ^Formation des el^ves Pour le tra- 
vail technique-productif** par le prof, Fernand Chirea, inspecteur g6n6ral de I Inspec- 
lorat scolaire du d^partement de Teleorman ; Signification pedagogtque et me- 
ihodologtque des activites techniques-productive^* par le prof, univ., dr. y^^^ 
V&ideanu, ,,Lc plan de recherches experimentales dans le departement of / 
leorman pour Vannee Wl-^Wr* pr^sent^ par Costin 9tef&nescu, Fernand Chirea, 
dr. Petre B&rbulescu et ing, Valentine Vi^an, , t. 

Dans la deuxiime partie du symposium, les rapports pr^ntes ont abonie 
dans le cadre des neuf sections des problimes concernant : les bases th^onques 
de r^ducation par le travail dans I'^ole ; aspects sur I'exp^rience, les actions et 
les experiments entrepris dans notre ^le a propos de ce th^me ; les formes, les 
m^thodes et les procM^ de la formation technique-productive des eldves ; le tra- 
vail — objet d'enseignement ; le contenu de I'enseignement n la technologie 
didactique d la lumiire de I'^ducation pour le travail ; I'ambiance sociale et I'Wu- 
cation par le travail au milieu de la famille ; Evaluation des r^sultats de I'activit* 
technique-productive des Eltves ; les activites techniques-productives h rappui de 
l*orlentation scolaire et professionnelle ; les traditions concernant I'Wucation des 
el^ves par le travail, C'est ainsi que le symposium a mis eu discussion des aspects 
multiples auxquels la recherche scientifique doit repondre, offrir des solutions, 

Les recherches intensives-extensivcs d^roulees par I'lnstitut de recherches 
p^agogiques, dte 1971, dans le departement de Teleorman (au niveau de tout le 
departement), en collaboration avec I'Inspectorat scolaire, poursuivent une pro- 
biematique complexe ayant comme objectif principal Velaboratton des prtncipes 
pedagogiques et du systeme iducationnel, dans les conditions dans lesquelles le 
travail est incorpor^ organiquement dans le processus instructif-iducatif scolaire 
comme objet d'enseignement. 

Dans le cadre de la recherche fut effectu^e en phase initiate une ampleetude 
sociale-teonomique, concernant la dynamique du departement dans la periode 
1965—1975 : evolution de Industrie, de I'agriculture, la dynamique des profes- 
sions, revolution demographique, la correlation entre les options des eidves a 
propos de Torientation scolaire et professionnelle et les possibilites offertes par 
reconomie du departement, le milieu technique-productif de la famille, le milieu 
scolaire (la base materielle, le niveau de formation du personnel enseignant, la 
culture technologique de ceux qui enseignent dans le cadre des activites techni- 
ques-productives, etc.). Cette prospection, qui continuera aussi au cours de Tann^e 
1972 a comme but une base scientifique pour les solutions et les mesures opira- 
tionnelles proposies, en partant des tialitis de notre ^cole. 

La recherche poursuit principalement I'etude des ecoles de culture generate 
et des lycees theoriques de ce departement pour : a) projeter et realiser les plus 
efficients modules (variantes experimentales) d'ateliers scolaires (dans recole, in- 
terscolaires, dans les entreprises) ; b) organiser les activites techniques-produc- 
tives dans Tagriculture (lot agrl'^ole scolaire, travaux bases sur des contrats avoc 
les cooperatives agricoles de production (CAP) pour It: cycle de prcJuction ou 
pour des phases et des operations de travaux agricoles). De m^mc, dans le cadre 
de I'experiment, on poursuit aussi I'activite des eiives organisee dans des unites 
industrielles et agricoles ou dans les services sociaux-culturels, k base ue contrats 
et systemes de commandes, pour des produits, etc. On tient aussi compte de Vorga- 
nisation dans la ville d'Alexandria d'un atelier central polifonctionnel, qui aura 
comme prioccupation centrale la realisation d*un matiriel didactique modeme 
destini d la dotation des ecoles. Dej& pendant Tannee 1971, dans le cadre des 
activites techniques-productives de ce departement, on a realise un large sorti- 
ment de dispositii* techniques destines k contribuer i Tameiloratlon du processus 
d'enseignement 
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-m*nlls''Ll'Lf*, "^hepches pour 1971-1972. mis en discussion au symposium et 
•nrfhorf aprfei les observations faites, pr6voit une large aire exp4r5nentale au 

SiTtou^lr'i^^i"*'!.'" PJ*'"** P°"^""^ ^""^ assimiWs et"lSi4s 

r!^n??«^o7^ ^ ecoles. Dans ce sens, la recherche poursuit aussi i'ilaboration et 
iffi S J "*? '»y*t6'ne docimologique d'6valuation du rendement scolaire d« 
f.2r? activitis productives. On tient en m^me temps compte de 

^f^if^^^r "^i*"* formation du personnel enseignant ,S)urTs disci! 
phnes technologiques dans I'^cole g6n6rale et au lyc6e. 

trfl«fl<f<j''?^**ti;^**"i^*^L"°".^ J'^ducotfon de5 «ei;es por le travail et pour le 
troeoil a la penpecttve de leur tntigration sodale" se d^roulent dans^tre 
directions pnncipales : a) Etudes comparatives sur le travail te^niau^nrXSf 
IZJ^""^ P^y^: "'nwissance et valoriSn to rS^^fis dJ 

d^y«^r'!!f doinaine: c) recherche de I'exp^riende positive J,/ 5onm 

valorisation de celle-ci par la trouvaille de iouveaux moy^ns 
ptosis, formes plus efficientes d'activit6 technique-productive : d ) rechwch^ 
^ter^rri«?IS'ivrh^°t'''"w?''^ de p™1„ou^voir 1« ^lus efficrcJs^'L^ 
n^t't^le^S^s'Jl^SleZe^'''^ ^'^^ - 
nd^e^drL« nW*^,,'** traya" notre recherche, nous sommes partis de 
iStLrte ^^i^Tn!! Ti*^ «o«aWconomi<,ttc doit, non setiZement 6t^ connu, 

Vl^ u puissance, doit etre organise. dynamUe 

t^M A- » !f I entreprises & ce but (^changes d'ex^ricncc con- 

tact direct des charges de recherches avec les 6coles. avec un grand n^Src d^n 
seignants, discussions avec les parents, les 616ves, 1« maltres de clas^ etc ) ont 
poursuivi d'assurer un processus d'infusion-diffusion coSe en?re le^illeu s^S! 
laire et celui social dons son ensemble. "^nunue enire le miiieu sco- 

Nous ne perdons de vue non seulement un processus unidimensionnri • 

S°ur'l« "u's'in'S ^"'f^ r'°\ n*"*''' visitant'^^avaiUant d~^^^^^ 

ques. les usines et sur les Jach^res. etc.. mais aussi inversement ■ en anoortant 

1 l^Mu^t^n Z formulees quelques conclusions et suggestions: 

I. L education par le travail et pour le travail ne doit oas *trp r<M..ito i 

iSn^.^H^iLi'^^'P""?. - obj^d'enseignementTma s fue I des lSLpncat 

torii"Sr ^"^""'"^ instructif-^ducatif & I'^cole et hoPs l'3e a 

♦oti„n^\2"i.'*^"^ I'enti^re conception du contenu et I'orien- 

de^ tajyn«m,q«e tou;o«r. acceleree de la science et\, la S£j°[1S^. 
le .yi.^ «»froi?^"r^^^^^^^^^^ 

au processus de production. ceux-<;i doiv^t #tre^ttffi d la^t,^!? 
probl6mes scientifiques et techniques du s«t^r rirD^t?f r^^^^^^ resolution des 
«4ves assimilent les m^thodes de travail s^emffiau^^ Jni^nt ^ 
ment la science devient force de pr<5uction ^ ^^'^"^ directement com- 

_x. *' "^pherches on a tir6 la conclusion que les ateliers scolaires transfor. 
^Z:^^ tabora^oires du trat«.il. prisentent 2ne grande vX^dans Vd^^^^^^^^ 
«««ntit'^^.J?°: ^ ^l*^" doivent apprendre ici (25-40V, du tenw» 

^^^ '-A^^T'^^.f^ technologie du travail (en ensemble etde profil). rX 
contrer des travailleurs. des ouvriers d'61ite. des innovateurs etc et travam2r 

SSnTcteuii'L?"'^ ^iT \TP'> ^" l'«*ve°Sco?nalfre\;rprin^ 
t^noinB^.„- i.^ caract^risent le processus de production, moderne: le projet 
£^SS ;t u!!ni"^'°", de production, les bases scientifiquM de 

la technique et le sens social de son activity dans le processus de producUon 
MviM H?oH*",* de tels laboratoires du travail sur une large aire d'ac- 

£ m6t^ •'Smb^J°".S>°"!i."?^!*" '^^ faconner ?e*b<rfrusiner 

le metal . combiner : bois-m6tal. manage, couture, pour des travaux acricoles Hans 

f^'da'S^'tL?''.'""'^ (int^gralement & I'&ole. aveTractivitrdw i lfi| 

•t dans les entreprises agricoles de I'^tat <IAS) ou c.op*raUves agriV^les de^ro! 
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ducUon (CAP), etc.; laboratoircs interscolaires polifonctionnels niveau dune 
vUle ou d'un dWement. ayant aussi la fonction de centres m^thodiques pour 

ractivit^ technique-productive des Olives). ^.iwo npnHant 

«. On suggfcre que chaque 616ve passe — en mesure du pos^ble — pendant 
sa scolari^ piTpluSieurs formes de travail technique-productif d'apr^^l»« ^7^' 
tteie con^l§ et int6gr§ dans le processus d'enseignement (habiletes et Education 

polytechnique polivalente). , , j »_ j« 

7 L'acUvit^ technique-productive des Olives doit tAcher de r^aliser une 
production (mesurable. appreciable), mais pas seulement ^ela^On ne doit pas 
oublier qu'au point de vue p^dagogique et psychologique a cet Age lelive ne 
..produit" pas encore, mais U .^pprend A produire". «^^^v,f,«„ 

Mais.Tn nUmo temps, on dok changer les parametres de I apprictatton de 
Vefficaciti de notre enseignemenU en tenant compte non seulement de ce que 
v/Uve ^eproduW\ mais aussi de ce qu'U „produU'\ les r^sultats du travail pra- 
tique se finalisant en un produit mat^iel ou spirituel. i j * a* - . .u 

Dans ce sens on reclame que nous tenions compte que lecole doit #tre sub- 
ordonn^ aux grandes actions sociales. aux transformations revolutionnaires. 
Done: du plan des id^. de la culture g^n^rale comprise au mode restreint de 
son sens informationnel. A celui d'une culture accompagn^e d action, de praxis. 
ijji vie sociale — pr^isatt Marx dans ses calibres Th^ sur Feuerbach — est. 
au fond, pratique"). ^ , . , ♦ j 

8. Les enseignants. non seulement ceux qui enseignent les objete de specia- 
lity concernant le travail technique-productif. ont un nwt d^isif 6 dire De leur 
formation, de leur passion, de leur correction, de la s^nosit^ de leur travail et 
de leur esprit de d^ouement depend en grande mesure le succes... 
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BUdung verschie^ner GPwohnhi^n u***" i^'l'terhin folgendes sichern : 

Tiltigkeit bildet ' ^^^^^ Grundlage einer weiten gemeinsamen 

y»°«i!if1r^r''?'**''*™''J'"^" Symposiums nennen wir : 
einzu MSXI^^^^ Analysen. Vo«cHl««e 

(einige der Veranstaltung nahmen Fachforscher Lehrkader 

fruchtl.re„ Dialo;r?K^^^ Eeboten einen 

Aktiot d'>^h^vra„"g^g'ShS^'„^^ ^--^ung. 

Integration"; ""^ **** '» «^er Perspektive ihrer so^alen 

TatigSif der&S'H^'^^^lf" ereffnete Ausstellung: ..die technisch-produktive 
aufSflrefch^^e E^rJ^eSft V^'T"^ Schuljahr 1970- 1971" 

Gefflhl de^ Vertrauenr^^^^^^ «»^" Besuchern das stfirkende 

Schuljugend. Taten. in die Tfitigkeit. in die Schaffenstthigkeit der 

stattfJnd.'*nahi?S'fad?GSo^^\^^^^ ^^'^^ Alexandria 

Rumanisihen KommSti^h^^P^/l! "^"^ DrOgan. Mitglied des Z.K. der 
sident des LfkuSStas d Jv^Il',™?-^ Bezirkskomitees. fti- 
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Ministerrats ; Alexandru Ghitera, Parteifunktionar im Z.K. ; Maria St&nescu, Pra- 
sidentin des Syndikats Untenricht und Bildung ; Universitatsprofessor Dr. George 
V&ideanu, Direktor des Instituts fiir padagogische Forschungen ; Anghel Manolache, 
Dr. habil, Universitfitsprofessor an der Universitat zu Bukaiest, 

Die Heihe der, in der Vollversammlung dargebrachten Mitteilungen, wurde 
durch die Grufirede des Genossen Marin Drdgan erOffnet, der seitens des Bezirksko- 
mitees der Partei sich an das Symposium richtete, 

Im Heferat des Ministers fiir Bildungswesen, Universitfitsprofessor Mircea 
Malifa, wurden Fragen von grOBter Bedeutung fOr „die Sprache der Arbeit** an- 
geschnitten. Es wurden dann folgende Referate dargebracht : „Vorbereitung der 
SchiUer fur die technisch-nutzliche Arbeit** von Prof. Fernand Chirea, General- 
inspektor des Schulinspektorats des Bezirkes Teleorman ; „Pddagogische und me- 
thodologische Bedeutung der technisch-niitzlichen Tdtigkeiten** von Dr. George 
Vdideanu, Universitfitsprofessor ; „Plan experimenteller Forschungen fiir das Jahr 
1971—2972 im Bezirk Teleorman** von Costin $tefdnescu, Fernand Chirea, Dr. Petre 
B&rbulescu und Ing. Valentina Vifan. 

Im zweiten Teil des Symposiums, haben die vorgebrachten Mitteilungen im 
Rahmen der 9 Sektionen Fragen aufgeworfen wie : tlieoretische Grundlagen der 
Arbeitserziehung in der Schule ; Aspekte der Erfahrung, Handlungen und Versuche 
die in unseren Schulen zu diesem Thema unternommen wcrden ; Formen, Metho- 
den und Verfahren der technisch-niitzlichen Vorbereitung der Schiiler ; die Arbeit 
als Unterrischtsfach ; Unterrichtsinhalt und didaktische Technologie aus der Sicht 
der Arbeitserziehung ; soziale Umwelt und Arbeitserziehung in der Familie ; 
Bewertung der Ergebnisse der technisch-niitzlichen Tatigkeit der Schiiler ; tech- 
nisch-nOtzliche Tatigkeiten im Dienste der schulischen und beruflichen Orien- 
tie rung ; Traditionen in der Arbeitserziehung der SchOler. So brachte das Sym- 
posium zur Debatte verschiedewe Aspekte, fiir welche die wissenschaftliche 
Forschung berufen ist, Antworten zu finden, Uisungen vorzuschlagen. 

Die intensiv-extensiv vom Institut fiir padafiEogische Forschungen mit Beginn 
des Jahres 1971 im Bezirk Teleorman (auf der Ebene des ganzen Bezirkes) unter 
Mitarbeit des Schulinspektorats entfalteten Forschungen verfolgen eine komplexe 
Problematik. Ihr Hauptziel besteht in der Ausarbeitung der padagogischen Prinzi- 
pien und des Erziehungssystems, unter Bedingungen in denen die Arbeit organisch 
als Unterrichtsfach in den schulischen bildeaderzieherischen Prozess einver- 
leiht ist. 

Im Rahmen der Forschung wurde in Beginnphase ein umfassendes sozial- 
dkonomisches Studium iiber die Dynamik des Bezirkes im Zeitraum 1965—1975 un- 
ternommen ; Entwicklung der Industrie, der Landwirtschaft, Dynamik der Berufe, 
demographische En:wicklung, Korrelation zwischen der Wahl der Schiiler die 
schulische und berufhche Orientierung betreffend und die Mdglichkeiten die die 
Wirtschaft des Bezi. kes, das technisch-niitzliche Milieu in der Familie, das SchuJ- 
milieu bieten (materielle Grundlage, Ausbildungsniveau der Lehrkader, technolo- 
gische Bildung derjenigen die im Rahmen der technisch-nOtzlichen Tfitigkeiten 
ttnterricliten usw.). Diese Prospektion, die auch 1972 unternommen werden wird, 
hat als Zxueck — von den Wirklichkeiten unserer Schule ausgehend — den Ldsun' 
gen und operationellen Maiinahmen die vorgeschlagen werden, eine wissenschaft- 
Uche Grundlage zu verleihen. 

Die Forschung verfolgt hauptsfichlich die allgemeinbildenden Schulen und 
theoretischen Lyzeen dieses Bezirkes zu untersuchen um : a) die effizientesten 
Model le (Versuchsvarianten) von Schulwerkstfitten (in Schulen, fiir mehrere Schu- 
len, in Unternehmen) zu planen und zu verwirklichen ; b) die technisch-niitzlichen 
Tfitigkeiten in der Landwirtschaft zu gestalten (Nutzbodenparzelle neben der 
Schule, Arbeiten auf grund von Vertrag mit der LPG ftir den Produktionszyklus 
Oder fiir seine Phasen und verschiedene landwirtschaftliche Arbeiten). Im Rahmen 
des Versuches verfolgt man e^enfalls die Tfitigkeit der Schiiler in Industrie -und 
iandwirtschaftlichen Betrieben oder in sozial-kulturellen Diensten zu veranstalten 
auf grund von Vertrfigen und Auftrfigesystem, nach Produkten usw. Man beachtet 
auch die Anlage in der Stadt Alexandria einer zentralen polifunktionellen Werkstatt, 
die als Hauptbeschdftigung die Realisierung moderner, didaktischer Mittel zur Aus- 
stattung der Schulen hat. Schon im Jahre 1971, im Rahmen der technisch-nOtzlichen 
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T&tigkeiten dieses Bezirkes wurde ein grofies Sortiment technischer Voirichtungen 
erzielt, die zur Verbesserung des Unterrischtsprozesses beitragen sollen, 

Der Forschungsplan fUr 1971—1972, der beim Symposium erdrtert und. aul 
grund der geitwchten Bemerkungen verbessert wurde, sieht ein weites Versuchs* 
gebiet im Bezirk vor, Seine positiven Ergebnisse kdnnen von unserer ganzen Schule 
ubernommen und verallgemeinert werden. In diesem Sinn, verfolgt die Forschun* 
ebenfaUs auch die Anwendung eines Zensursystems der Bewertung der Schul- 
leistung der Schttler im Rahmen ihrer nCitzlichen Tfitigkeiten. Man bezweckt 
gleichzeitig die Ausarbeitung eines Ausbildungssystems der Lehrkfder fOr die 
technologischen Fficher in der allgemeinbildenden Schule und im Lyzeum. 

Die Forschungen, ^ie Erziehung der Schiiler durch die Arbeit in der Per-- 
spekttve threr sozialen Integration'* betreffend, entfalten sich nach vier Hauptrich- 
tungen : a) vergleichende Studien die technisch-niitzliche Arbeit der Schiiler in 
anderen Landern betreffend ; b) Kenntnis und Auswertung der Errungenschaften 
der ruinknischen Schule auf diesem Gebiet ; c) Erforschung der positiven Erfah- 
rung, deren Potentierung und Nutebarmachung durch Auffindung neuer Mittel^ 
Verfahren, effiziente Formen technisch-nutzlicher TaUgkeit ; d) Versuchsforschun- 
gen nach mehreren Varianten zur Forderung der besten Mittel, Veif^hren bezw. 
i-ormen. Die Forschungen hezwecken die Ausarbeitung einer Pddagogik der Schul^ 
arbett in alien Unterricktsstufen, 

Zwischen den Arbeitshypothesen unserer Forschung gingon wir von der 
Grundidee aus, dafi die soziale-okonomische UmweU nicht nur gekannt, prospek- 
ttert, sondern auch patenttert, gegliedert, dynamisiert werden muQ. 

Unsere Forschungen, die zu diesem Zweck unternommenen Aktionen (Er- 
a^IS^'^^tf'^l*^^^**''^*^^ Kontakt der Forscher mit der Schule, mit einer 
grouen zam Lehrkader, Diskussionen mit Eltern, Schuler, mit Klassenlehrer usw) 
bezwwkten einen ununterbrochenen Infusion-Diffusionsprozefi zu sichern zwischen 
dem Schulniveau und der sozialen Umwelt 

... beachten nicht nur einen eindimensionalen ProzeB : Kenntnis der Schuler 

liber soziale Umwelt, Fabriken, Werke und Landb6den besuchend oder dort arbei- 
H^i c«"k,![:: umgekrfirt : darbringen der sozialen Umwelt inmittea 

der Schule (Produktion, menschhches Verhaltnis, Einstellung der Arbeit gegenCiber 
gesprochen ' ^^^^^^ «^tirdcn einige SchluQ}olgerungen und Vorschldge aus- 
1. Erziehung durch die Arbeit und fCir die Arbeit in der Schule bcsdirfinkt 
T^.J^l^'^L^^V'' ^'"^'«f^ Fach (Arbeit -Unterrichtsgegenstand), sondem sie hat 
direkte Implikationen auf den ganzen bildend^ieherischen Prozefl in dor Schule 
und auBerschuhsch, im jedem Alter. 

-.Jl JJ? ^^^^ Sinn erscheint notweding die ganze Konzeption ttber Inhalt und 
? Afci^^Vf allgemeinbildenden Unterrichts neu anzuordnen. Die technolo- 
^^^1 fifWurn; r/n/omation und Aktion) ist die Wirbelsdule der immer 
beschleuntgten Dynamtk der Wissenschaft und der gegenwdrtigen Technik. 

^1^'^. ^^^n^sch-nQtzlidien Tfitigkeiten mussen ins Zentrum des ganzen 
TAnnoH:^'?^'l^u?? Schulsy^tems gestellt werden. Neben der unmittelbaren 
w!i«^c^J^fH?l^*'^^^^^"^ P^oduktionsprozeB, sollen diese zur Losung der 
wissenschaftlichen und technischen Fragen des betreffenden Sektors herangezogen 
werden So e:gnen sich die Schttler die Methoden wissenschaftlicher Arbeit an und 
sehen direkt wie die Wissenschaft sich in Produktionskraft verwandelt. 

1 P K Forschungen ftthrten auch zur Folgerung dafi die SchulwerkstStten, in 
wahre i;?oors der Arbeit verwandelt, einen groflen Wert in der Arbeitserziehung 
rZj^^'ii SchQler sollen hier (25-40% der vorges|ehenen Zeitt 

Geschichte und Technologic der Arbeit (im Ganzen und im Durchschnitt) lernen, 
fil^l^/" V JI^^KA^^^'^^^' Bestarbeiter, mit Neuerer usw. treffen und effektiv 
40-^0«/o der Zeit) arbeiten. Im wesentlichen, soil der SchQler die Hauptfaktore 
kennen die den modernen Produktionsprozefl charakterisieren : technologische 
JrlSif • J^**"*?' Gestaltung der Produktionsarbeit, wissenschaftliche Grundlagen der 
rechnik und sozialer &inn seiner Tfitigkeit im Produktionsprozefl. 
c»ouJ kiJnnen solche Arbeitslabors auf einer weiten Tfttigkeitsebene vcran- 
HnlAl^!^ t3\"if*'t^^".?^^ Bedingungen Jeder Schule: Bearbeitung det 
Holzes, des Metalls, Kombinationen : Halz-Metall ; Wirtschaft (Haushelt, Schnei- 
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dern). fur landwirtschaniiche Arbeiten in verschiedenen Formen (gftnzlich in der 
Schule mit d^r TUtigkeit der Schttler in der Schule und in den staatlichen iand- 
wirtschaftlichen Betrieben oder LPG usw.. polifunktionelle Labors fur mehrere 
Schulen auf der Ebene der Stadt oder des Bczirkes, die auch die Ro le metho- 
discher Zentren far die technisch-produktive Tfitigkeit der Schuler erfullen). 

6 Man schlfigt vor dafi jeder Schuler. nach Moglichkeit, wfthrend seiner 
Schulzeit mehrere Formen technich-nutzlicher Arbeit durchmachen soil auf grund 
eines korrelierten und iii den Unterrischtsprozefi integrierten Systems (Fertigkeiten 
und polytechnische polyvalente Erziehung). ■ u - 

7 Die technisch-nUtzlichen Tfttigkeiten der Schuler sollen die Erreichung 
einer ^meBbaren. nennenswerten) Produktion verfolgen. aber noch raehr. Man soli 
nicht vergessen, daB aus padagogischer und psychologischer Sicht in diesem Alter 
der Schuler .loch nicht „erzeugt", sondern ..erzeugen lernt". 

Gleichzeitig mUssen aber die Bewertungsparameter der Effizienz unseres 
Unterrichtswesens geftndert werden, nicht nur was der Schuler „wiedererzeugt 
beachtend. sondern auch was er ..erzeugt". da die Ergebnisse der praktischen Ar- 
beit aus einem materiellen oder geistigen Produkt hervorgehen. 

In diesem Sinn ist es erforderhch zu beachten. dass die Schule den grossen 
sozialen Werken, den revolutionfiren Umgestaltungen unterworfen sein mufi. Also : 
vom Plan der Ideen, von der Allgemeinbildung im engen Sinne ihrer Informa- 
tionsbedeutung verstanden. zum Sinn einer von Aktion, von der Praxis begleiteten 
Bildung. („Das soziale Leben — bestimmte Marx in seinen beriihmten Thesen uber 
Feuerbach — ist. im grunde genommen. Prrxis"). . ^ , ♦^u « u 

8. Die Lehrkader. nicht nur die. welches die Spezialfficher der technich- 
nutzlichen Arbeit unterrichten. haben ein Machtwort. Von ihrer Ausbildung. von 
ihrem Eifer. von ihrer Gewissenhaftigkeit und die Grundlichkeit ihrer Arbeit, als 
auch von ihrer Hingabe hilngt in groBem Mafie der Erfolg ab... 



nEflArOFMHECKME MCCJlEflOBAHMH 
B nOMOlUb TPyflOBOMY BOCnMTAHWO 
UJKOJIbHOft M0J10flE>KM PyMblHMM 

AP nETPE B3PfiyjIECKy 
Crapmatt Haywull coTpy;^lRK 
neAvomecicRtt mjmo-Hccjie* 

AOUTCJIUKHtt HHCTBTyr 

® IWCTOHUJCM, rJiaBHOe HUipaBJICHHC pyMMHCKOrO 06pa30BUlHfl 3TO cro CBH3I. C )KII3HM0, 

c nptKTHwfl. 3Ta BAMoiaH ucjifc Tpe6ycT yciwcHMa npaioHMCCKoro h npmciaAHoro xapaKTcoi 
Bccro yMeaHO-BocmnaTCJibHoro npouccca, oeccncuHBaiomcro ycBOCHHc OTAcjiuibix rjiy6oKWc 
aaHHA o HaynHMx ocHOsax TexHHKH h coapeMCHHoro npoHSBOAciBa; qwpMHpoBaime paajiHH- 

IttOC lUBblKOB npaKTMMCCKOfl ACHTeJlbHOCTH BBHAy yCBOCHHH paaJUWHblX npod)CCCHfl, MWPbl- 

" aaiyeiuicHHc HmepecoB h cnoco6HOCTCfl k npo<|)cccHHM npaimiHccKoro 
xtpuorpa, BE^Ay JiyMiucfl npo<|)opHeHTamiH, cJwpMHpoBaHHfl couHajiHcniMccKoro oihouichhh 

K XpyAy, K OOmCCTBCHHOft C06cTBeHH0CTH. 

^^^^ ^^^^ *opMyj!HpoBaHHbix napmftHbiMH h rocyAapciBCHHbiMH AOKyMCH- 
wiuf, KacaioiiaiMHCH pasBHTHfl Hauiero o6pa30BaHHH b Hactonmcc epeMfl, b ropoAc Ajick- 
S^?.:/^""*" "^T^ Tc^icopMBH 27 HioHH 1971 roAa npoBOAHHHCb paGoTbi SiMnoaHyMa 
^^Vl 'T^^'^ ^^'^^'^^—veAbo6pajo$^M», opraHHsoBaHHoro UlKOJifcHMM HHOicKropa- 
n^J^^J,^^'^ " ByxapccTCKHM ncAaronwccKHM HayMHO-HCcncAOBaiejibcioiM MHCTHryroM. 
vSirna ^^S^" ncAarorMMccKoro HanpaBJiemiH TCXHMKo-npoH3BOACTBCHHOfl achtcjiehoctii 
yiaioHxcH o0mco6p«3OBaTOiM!ofl uiKOJibx HHcncKTopaT aaKJiiomul B HHBapc MCCHUC 1971 TOAa 
oorAairsHHc o corpyAHHMecTBe, tmnmomcccH ocHOBOft 6ojiuuoft coBMecTHOft pa6oTbi. 
IS tmcne ocHOBHbix oco6eHHOCTcft oMinosHyMa OTMCMacM cncAyiomHe: 
aj cooemcHHH npccjiCAOBa-T*j u«ih, mto6m Ha ochobc nuaicraoioro anajiHaa, 6buiH bhc- 
ceHM npeAJio>KeHHH, hsmchchha, yjiyinucHHH; 

^ HaytmoM MeponpHHTHH yMacTBOBami Haytmuc coipyAHHKH no cncmtajibHocxH, 
ncAKtApbi (OTAcwiwc ymixejiH yuacTByiomHc HcnocpcACTBcHHo b HCcncAOBamni) h pyKOBO- 

WUmc KaApbl OOpaaOBaHHH, npCAOCraaHB B03M0>KH0CTb lUlOAOTBOpHblX AHCKyCCHft. AcftCTBCH- 
HfclX AJIH npHHHlMH pCUICHHft; 

CHMn03MyM BWIIOHHTCH B HCCJICAOBaHHC MCpOIipMHTHC, KOTOpOC npcAUIeCTBOBaJIO 

H nocncAOBajio Ha ttmytnTpydoM socmrnoHue u $ocnumaHue djiH mpyda ynauiuxcji # nePcneKniu$e 
ux cotfuoAMOtt UHmeepai4Uu». 

e) BbiciaBKa oropbixaH no aromy oiyMaw «TexHHKO-npoH3B0ACTBCHHaH ACHTCJibHocri. 
ynaimixcH ycsAa TcjicopMan b 1970-1971 it» y6cAHTCJibH0 AOKaaajia A0CTH>KeHHH h npo6)- 

y nOCCTHTCJICfl 3A0pOB0e VyBCTBO yBCpeHHOCTM B *aKTaX, AcflCTBHM, B TBOPMCCKMC OIC 
OOOHOCTH UIKOJIbHOft MOJIOACHOI. 

Ha TopwccTBCHHOM co6paHMH, npoHcxoAMBmcM B atJie ropoACKoro KoMHTcra napTHM 
yMacTBOBaJiH TOBapHiuH: Mapuu JJpseoHy mjich UK PKH, nepBbift ccKpcrapb yc3AHoro naimifi-. 
HOTo KoMHxm, npcACCAaicjib HcnwiHHTejifcHoro KoMMtcra ycsflHoro HapoflHoro CoBcra 
npoip. AUipua MaAutfa, mhhhctp o6pa30BaHHfl BacuAe MopH, cobcthmk b Cobctc Mhhmctpob; 
AjUKcoHdpy r umepay aKTHBHCT UK PKH, Mapu/t CmauecKy, npcACCAawib npo(t)coio3a oSpaao- 
BaHHH H KyjiBTypbi; Ap JtiKopAwc BaftAHHy, AHpcKTop ncAaroniMCCKoro Haytmo-HccjicAOBa- 
TeJibCKoro HHciHTyra^ Anreji MaHOJiaKc, npo^ieccop EyxapecTCKoro yHHBcpcHim. 

Pc(|)cpaTaM aacjiymaifflbiM ua luieuapHOM aaceAUtHH npcAUicciBOBajio npHBCTCTBCHHoe 
CJiOBO TOBapMiua Mapum Mpdeana, BwcrynHBUiero or hmchh yc^AHoro napiHftHoro KoMMreia 

15 AOKJiaAC aatiHTaHHOM mmmhctpom o^aaosaKHfl Mupua Mojima, ^um paccMorpcHbt 
OC060 Ba>KHMc aaAatiH KacaiomHCCH TCMwwBbipaaincJibHbic cpcAciBa xpyAaw. 3aTCM cjicAOBajiii 
floioiaAbi:«//od;oiw##fa yumuxcjt k mexHUKo-npousMdcmuHHoa dejmeAhHocmu» , npcACraBJicH- 
Hbifl yvmtntma>epHaHdoM KupM, rjiaBHbiM imcncKTopoM lUKOJiMoro HHcncKiopaTa yc3Aa Tcjieop- 

MM. «npAWX)rMt|CCKOC H MtTOAOJIOrHMCCKOC aHaMCHHC TCXMHKO-npOK3BOACTBCHHOfl AWWCflfc- 
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nocTHM A-pt Aouema JJytcopdMce BjOdJuty; «IlnaK 3KcnepHMeHTaju>Hbix HcaieAOuaHHfi na 
I971_1972 rr. b ycaflc TcjieopMaa Kocmm lIIm^SHecKy, <PepHaHd Kupn, jtp Flempe B^pGy- 
&$aty M HiDK. BoMHmuHa Buusoh. 

Bo BTOpoft HaCTH CHMn03HyMa C006meHHH npCflCTlBJlCHHUC 9-bK) CCKUKHMH aaiUIJlHCb 
■OnpOCtMH, KacaiOIUHMHCfl TtOpcnWCCKHX OCHOB TpyW)BOrO BOCIIHTaHHlI B XUKOJie; acncKTbi, 

KicaiomHecfl onbna, Meponpiuniiil h 3Kcnq>HMeiiT0B npoBCACKHbix b Hameft iukojic Ha 3t>* 
ttmy; 4K)pMbi, mctoau h npHCMu lexmiKO-npoiiaBOflCTBCHHott noAitnoBKH yHaiimxcH; rpy^ — 
npCAMer o6ywHHH; coAcpHOUiHe oepaaoBamiH h ytie6HaA icxHOJionui b csere TpyAOBoro bocdh- 
lamifl; comuJiuiafi cpe^a h TpyAOsoe BOcnHraHHc b cejiue; oqeiiKa peayjibTapoB irxHMKO-npoHa- 
BOACTBCHHOii ACATenbHOCTH yHaiuHxcfl; texHHKo-npoHaBOACTBCiiHaH AcimjiuiocTfc B noMomo 
mKonuioft M npo<t)opHeiiTai9ai; TpaAHUHH, KacaiguwecH rpyflOBoro BocmrraHiui ytiaiuHxcii. 
TaKMM o6pa30M, m auinoaifyMe o6cy>KAajiHCb MHoroMHCJicmibie aaicKTU, na KOiopbie iiayvHoc 

UCCJICAOBaHHC AOJUKHO ffjm COOTBCTCTByiOmHli OTBCT. 

OcHOBaicjuaue h oGumpHbie HccncAOBanHfl, npoBCAeHHbie ne;vax)rHqecKHM HayuHO- 
HocncAOBaicjiiiCKHM HHcnnyioM Hamnuui c 1971 roAa b ycaac TejieopMan (na yposne Bccro 
yeama) b corpyAHiwccTBc co luKOJiMibiM HHoicKTOpaTOM, paccMaTpHsaKyr oiOKHyw npo6jie- 
Msnacy np^c/udyji iAMUUM odpasoM paapaSonucy nedaeoeunecKux npum^mo* u wcmanameAhuoCt 
mcmeMU f ycAO0UJUc, 0 Komopmx mpyd opeoHWiecKU €KAKfuaemcji « yueSHO^socnumameaMuU tuKOAh^ 
§m& npatfeu, kok npedMem t^Htmn. 

B paMKax HccJicAOBaHUH BKaqajie 6ujio npOBcneHO o6iiiHpHoe couHo-dKOHOMHMccKoe 
iiayiieHHe, icacaioiiicecfl flHHamHKH ytzm b ncpHOA mokay 1965 — 1975 rr. (pasBimie npoMbim- 

JKHHOCTH, CeJIbCKOrO X03HttCTBa, AHHaMHKa npCXtccCHft, ACM0rpa<|)HHCCKOC paSBHTMC, BSaHMO- 

CBush MOKAy Bbi6opoM ynaupixcfl KacaiomerocH xuKOJiuioft h npo4x)pHeHTauMH h bo3mo)K- 

HOCTRMH npCAOCTaBJIHCMblMH 3K0H0MHK0ft yCSAa, TeXHHKO-npOHSBOACTBCHHOft CpCAOft B CCMbC, 

lUKOjibHaH q)cfla (MarepiuuibHaH ocHOsa, ypoBCHb noAToroBKH ncAKaApoB, TCXHiniecKaii noA- 
roiOBKa jntii, oGyMatomnx TexKHKO-npOHSBOACTBCHHOft ACHTtJibHOCTH H t.aO- npocntKmu' 
pawauy Komopot 6ydm npodojioKomuH u c 1972 iody, cmamm c^oeH ueAUOj Hmo6u ucxodn us 
de6c9mumeAi>Hocfrm houuU wkoau^ pemumk u nptmjmb HaywW'o5ocH09aHHu€ d€ucm$€MHU€ Mepu. 

HccJicAOBaHHc npci icAyer, rjiaBHUM o6pa30M, HsyticHHc o6meo6pa30BaTeJibHbix uikoji 
f KopeniHecKHx niMHaaHfi ffflsi loro, «rro6bi: a) npocKTHpoBarb h npoBccm caMbie 34K|>eK- 
iHBHfcie MOACjm (3KcnepHMeHTajii>Hbie BapHaHTu) xuKOJibHbix Macrtpcwix (iiiKOJibHbie, m«k- 
iiiKoiibHbie, Ha npcAnpHiTTHHx); 6) opnuuiaoBaTb TexmiqecKHc h npoHaBOACTBCHHbie pa6oTbi 
B cejibCKOM xoaflftcTBc (na npHumojibHOM ynacTKc, pa6oTbi no aaicaay cejibCKOxoaflftcTBCHHux 

lipOII3BOACTBeHHbIX KOOnCpaTHBOB ffflH UHKJia npOH3BOACTBa HJm WIH 4>a3 CeJIbCKOXOaflftCTBCH- 

HUX paCOT). A TaKH<e b KanccxBc 3KcnepHMeHTa npccJicAyeTca h ACHTCJibHocTb ynaumxcH, 
opraHHaoaaHHaH Ha npoMbiiiuieHHbtx hah cejibCKoxoaflftcTBCHHbix npcAnpHimiiix hjih b nyjib- 
TypHo-npocBeTHTOibHoA ACHTejibHocTK Ha ocHOBc saKaaoB H AoroBopoB, no npoAyioaM h t.a. 
Mjhccich b BHAy Qpiam30€amh 0 iopode AAexcandpun neHmpoAbHyH) Mocme^Kyw, iAMnan sadaua 
HomopaH 6ydm cocmomnb « npims«odc$e yueCMO-HOiAJidHux nocoduH, KoropuMH 6yAyT CHa6}KeHbi 
uiKOAbi. HatoQUH yH<c c 1971 rofla b paMKax TCXHHKO-npoH3BOACTBCHHbix ACHTejibHocreft b 
3TOM ycsAc 6buiH ocymecTBJicHbi TexHHHccKHc HHcrpyMCHTbi BBHAy yjiyMuicHHH yHe6Horo 
npoiiecca. 

IliiaH HayMHbix HcoiwBaHHtt na 1971—72 rr., Koropuft oocyncAaJicA na CHMnHoyMc, 
Gbvt yjiymucH na ochobc npoBCACHHbix saMCMaHHft h npeAycMaxpHBaer imtpoKoc 3KcncpHMCH- 
TaJibHoe nonpHiue na ypOBHc yesAa, a cro nojio>KHTCJibHbic pcayjibiaTW Moryr 6biTb paaipo- 
crpaHCHbi Ha bck) nauiy lUKOJiy. B ^tom uanpaBJieHHH HccJicAOBaHHc hmcct ucjiuo laKiKe paapa- 

6onTb H npHMCHHTb AOUMMOnOrHHCCKyiO CHCTCMy OUCHKH yaiCBaCMOCTH yiamHxcH B HX npoH3- 
BOJlCTBCHHuft ACHTCAbHOCTK HMCeTCH B BHAy TBIOKC pa3pa6otKa CHCTeMbI nOATOTOBKH npCnO- 

;iaBaTCAeft TcxHOJiomMccKHx npeAMcroB b o6meo6pa30BaTeAbHoft iukojic h b niMHasHHx. 

HccACAOBaHMc, KacaromcecH uBooiHraHHH rpyAOM h aah rpyAan ytamnxcH BBHAy hx 
coiaiajibHoft HHTerpaUHH hpoboahtch b HCTbipex rjiasHbtx HanpaBJicHHHx: a) cpasHHreJibHoe 
HsyMCHHc, KacaromHcecH xexKHKO-npoHaBOACTBCHHott ACHTejibHocTK ytiauoixcH B Apymx crpa- 
mx; 6) nayqcHHc h oucHKa aocthwchhH pyMbmcKoft niKOJibi b arott oGnacnt; 0) HccJicAOBaHHc 
noiiOHoneJibHoro onbira, cro oucHKa nocpCACTBOM HaxoHCACHHfl hobmx cpcactb, npncMOB, 

KAK MO>KHO GOJICC 3<M>CI<™BHbIX (^pjM TCXKHKO-npOHaBOACTBCHHOft ACHTeJIbHOCTH 3KCnepH- 

MCHTanufbie HccJi^oBaHHH no necKOJibKHM BapHanraM ahh hpobcachkh camux 3(|)<l)eKTHBHbix 
H3 HHx. HccJicAOBaHHH HMeKXT ucjib pospaSomamb ntdaiovwy uiKOAbHoU PaBomu na ypoeue 0cex 
yKedHktx cfnyntueH. 

B pa6otiHx mnoTcaax nanxero HccJicAOBaHHH mu hcxoahah h3 oci:oiKoil MbicJiH, hto 
cdiUO-JtcoHOMUuectcoM cpeda doAMCM 6kimb ue moAbKo uiyneua^ npocntKimpoMHa^ ho u opiOHUSo- 
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4am, dwiOMmupotoHa, Haura HcaieAOBaHMH> npoaeAeiiHue c aiofi uejiuo MeponpiumiH (o6MeM 

OnblTOMy Henoq^CACTBCKHblft KOmaKT Hay^OiblX COrpyAHIDCOB OO IIIKOJiaMH> C MHOrOWCnCHIIblMH 

npenoiiimtTCJiHMH, 6eceAU c poAtfTeniiMH, c y«iaiiuuiHcfl, c KXttccHbuiH pyKOBOAHTCJimiH m 

t*aO CTpeMHJiHCb K o6ecnewiKio npouccca nocrofliraoro corpyAHmecTBa mokay lUKonuioft 

H oomuuibHOft q>eAofi. 

Aibi HMecM B BHAy He TOJOKo iipffMofi npoqccc: o3HaK0iiuieHHe yMaiiQixcH c ooiimjiuioil 

cpeaoft nyreM nocemeimft msm im6oti>i Ha 4Mi6pHKax, aasoAax h b ccAbCKOM xoaflficiBe h t.Am 

HO iHy Hao6opoT» Mu crpcMHMCH npHsecTH ooipuuiuiyio qwAy b umany (npouasoACTBo, cmw 

MewAy JiK>AUiH> oTHomcHHe K TpyAy). 

Ha cuMnosuyMe 6ujm •mckosohu cjiedytou^ue saxAHmeHUM u npedjuKHceuun : 

1 * BocnHTaHHC TpyAOM h mm. Tpy^H b iukojic hc coq;>eAon«iHBaeiai hi oahom npeAMm 

(TpyA — npeAMCT o6y«ieHHA), ho HMecr HenocpeAciBeHHoe bjikhbhc hi secb yMeCiio-BocnHn- 

TtmmaPi npouecc b uixoAe h sne u]KOJibi> na see soopacni. 

2. B 3T0M HanpaBAeHHH Ha6ijiioAfteTC« HcoGxoAHMocn paccMoipenHJi mmsmiMy Kacaiouie- 
rocH 00Aq»KaHHH h opHomipoBKH o^ero oGfNiaoBaHHfl, mexHUHecKoH nodzomowu (ocudOMM- 
Hue u Meponpunmue) cocraBWiH cttpmmb §ce& cucnuMu « ycjumunx tee 6ojue 6ucmpoa duMajmam 
co§peM€MHaii m^ku u nuxmocu, 

3. TexHHKo-iipoH3BOACTBCHii8fl A^flTenuiocn AOinxoia HaxoARncfl b uenrpe Bcefi lUKonfc* 
Hoft y«ie6HO-BociiimTJiuiofi ofcreMbi. Kpome HenoqwAciBCHHoro ywmfl y«iamHxcH b npcwa* 
BOACTBCHHOM iipouecce> OHH AOJiMoiu upBancKmoi K paapcmemno Hayvaax h tcxhumcckhx 
BonpocoB cooTBercTByiomero ccxiopa. TaxRM oGpaaoM, ywuHecfl ycsaHBatoT mctoam Hay^moft 
paSoTU H HenocpcACTBeHHO y6e>KAaionrcff b tom, nayioi civhobiitoi npoiiaBQAHTenuiofi auiofi. 

A, HccneffOBaHHH npHBCJiH TaKHce h k aaKmoqcHUio, m> uiKOJiuade MactepcKHC npco6p«- 
aoBaHU b noAJiHHHbie MSopamopm mpyda h ohh HMeiOT 6ojiuuoe ana^ieHHe b TpyAOBOM boodi- 
TaHHH yiiaiiuixcfi. 3afiCh ywpieoi (b Ttwoie 25—40% BpemeHH) HsyqaioT HCiopHio h racno- 
Aonuo TpyAA (b o6meM h no npo(|»iEJiffM)> BcrpeqaiOTCii c pa6oqiiMH, c nepeAOBmauMH npona- 
BOACTBa> c HOBaropaMH h t^. h <|wKnPiccKH pa6otaior (40—60% BpcMemi). B cyumocni, y«ia- 
muAcH AOJUKen sHarb rjiasHue ^Maaopu, xapatciepHsyioimie coBpcMeHHbift npouaBOAciBCHmatt 
npouecc: TexHOAonmecKoe npoeiaiipoBaHHe, opraHHaaiono TpyAft Ha nponaBOACTsc, HayuHue 
ocHOBU TexHHKH H CDimaJUHbift CMUCH CBOcft pa6oiu B npoHaBOACiBCHHOM npoqccce. 

5* TaKHe Jia6opaiopHH ipyAft Moryr 6hab opranHaoBaHbi na umpcncoji nonpume AemjA- 
H0CTH> oorJiacHO KOHKpeTHUM ycJioBHiui Ka^KAofi unconbi B otacjiuiocth: AepeBoo6p86onai> 
MeTajuioo6pa6oTKa> KOM6HHHpoBaHHue paSorbi: Aepeso — Meimjui, AOManmee xoanftcTBO 
(KyjniHapuH> uoiTiie), am ceAbcicoxoaiiffCTBeHHbix pa6oT b paamcqHux Bapnannx (nojoiocnio 
B iuKOJie> c pa6oTofi ywipixcff b nncone h b ooipuunicniqeciaix oeAMacoxoaiiftcTBeHHbix npcA- 
npHinwix HAH B ceAbCKoxo3flitcTBeHHbDC KOOTcpaTHBax; MOKUDCOAbHue Aa6opaTOpHH Ha ropoA- 

CKOM HAH yeatAHOM ypOBHC, HCnOAHmOT TtKHCe H pOAfc MCTOAHmeCKHX UCHTpOB AM TeXHHKO- 

npcmaBOACTBeHHofi ACATenuiocTH yttamuxcfl.) 

6* IIpeAJiararrcii, vtoGu, KBOKnuk ytfauoifiai no Mepe BOSMOHCHOcni, oBAaAcaaA 6u bo 
BpeMH y«ie6iii KaK MO>iCHO 6ojiunHM wcaom TexHUKo-npoHSBOAciBCHHoro TpyAa na ochobc 
CHCTCMU, CBAaaHHofi H BKAioqeHHofi B yHe6ubt& npouecc (yMemm h MHOiociopoHHee noAHxex- 
HHqecKoe BocnHraHHe). 

TexKHKO-npcmaBOACTBCHHaH AemeAUiocn ynauiiixcR nojoKm crpeMKTboi k ocyuiecr- 
BAeHHio onpcAeJiCHHoro npoHaBOACiea (Koiopoe mohcho oueHifTb> U3Mq>HTfc) h hc toauco k 
atony. Hc Hy>KHO aaGusarb, to> c ncAaronraecKoft h ncnxoAonraecKO^ toqcK apcHUH b yrom 
Boapacre yHamnficfl enie He«npou3BOAHT»> a toauco «yqHTCfl» npouaBOAHTb. 

B mo OKt $p€MH MoSxoduMo usMeuumk napoMtmpu otfiwcu s^fieKtmmocmu uameio oSpaso- 
$aHUM, umn « midy ne mauco mo, *tmo yuau^uiicnii$ocnpou3$odumn^ mo u mo^ Hmoanpoia^odumn, 
npuH€M pesyAbtnamu npaKmuuiCKOio mpyda ^uJiuuthmcfi 4 MomepuoAwtdi ujtu dyxo4HU& sokoh- 
HeHHtUi npodyxm, 

B 3T0M HanpaBAeHHK naAo HMcn b B«Ay» qro imcoAa AO^MCHa noAwnmcH 6oauuhm 
ooiuumibiM B03AeflciBKAM, peBOAioQHOHHbiM npeo(^pa30BaHHflM. TaK HTo> or HAeo- 
AonniecKoro luiaHa or o6u(dl KyA^Type, paccMaTpHsacMoft b ee ysKOM HH^K^maiiKOHaAuiow 
CMUCAc KyjuTypu, K conpoBOJKAtCMoft AeftcTBHCM) npaicniKoft (CoiQUuiuiaH wxiaHh — yroq- 
HflA MapKc B CBOKx sHaMeHHTbix TcsHcax o <t>ettep6axe — yto, b cynptocm^ npatCTHKa^). 

8. TleAKaApU) hc toakko Te, Koropue npenoAaior npcAMeru no cneuKaAUiocnf, icacaio- 
lUHCCfl TexHHKo-npoHaBOACTBCHHoft pa6oTt>i> hmciot pemaiomee caobo. Ot hx noAraioBKH> or 

HX yBAeq;HH0CTH> A06p0C0BeCTH0CTH» OCHOBareAUiOCTH hx pa60TU H CaMOOTBCpHCCKHOCni BO 

MHoroM aaBHCHT ycnex. 
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II 259 C 

7 LENIN, V. I. : Despre irvfitfimlntul public. Bucure^ti, ESDP, 1959, p. 445—447. 

II 18219 

8 LENJN, V. I.: Opere, vol. 1—40. Bucure9ti, Editura P.M.R., Editura politicd, 

1950—1965 vol. 29: p. 439; vol. 30: p. 188—190, 276—278, 429--430, 
.510—511 ; vol. 31 : p. 106—107, 280—282. 384—386 ; vol. 33 : p. 339. 

II 1619 

9. ( ) Congresul al X-lea al Partidului Comunist RomAn. 6—12 au- 

gust 1969 (Materiale). Bucure^ti, Editura politics, 1969, p. 19—89 ; 91— 
il9 ; 610—631 ; 637—641 ; 661—662 ; 666—716. 

III 46763 

10. CEAU^Eii^CTJ, NICOLAE: Cuvlntul rostit la Consffituirea de constitulre a 

CorsJiului National al Organizatiei Pionierilor. Bucure9ti, 11—12 no- 
iem *rie 1966. In : Revista de Pedag lie, 1966, nr. 11, p. 5—10. 

P I 467 

11. CEAU5>ESCU, NICOLAE : Cuvlntare la Conferinta nationals a cadrelor didac- 

tice, 7 febniarie 1969. Bucure9ti, Editura politics, 1969, 40 p. 

II 45301 



•) In bibliografie se indicA «i cotele la care pot fi gSsite publicatiile respec^ 
tive la fi^iend Biblivtecii centrale pedagogice din Bucwefti, ttr, Zalomit nr. 12. 
Cftrtile pot fi solicitate prin Imprumut de orice cadru didactic. 
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12. CEAU$ESCU, NICOLAE Cuvintare la Congresul al IX-lea al Uniunii Tine- 

retului Comunist, 18 februarie 1971. Bucure?ti, Editura politicfl, 1971, 

II 50468 

13. CEAU$ESCU, NICOLAE: Cuvintare la plenara Comitetului Central al Parti- 

polklcd 197l"56 ^^""^^ februarie 1971. Bucure§ti, Editura 

II 50448 

14. CEAU$ESCU, NICOLAE : Propuneri de mfisuri pentru imbunfltAtirea activi- 

tatii politico-ideologice, de educare marxist-leninistfl a membrilor de 
partid, a tuturor oamenilor muncii. 6 iulie 1971. Expunere la Consfd- 
"♦If- ^. activului de partid din domeniul ideologiei si al acti- 

ScallJVraa'p.''" ^"'^ educative. 9 iulie 1971. Bucure^ti, Editura 

15. CEAU$KCU NICOLA^^^ yizita de luc" "'"^ in ^coli de toate gradele dia 

Capitals. In : Sdnteia, 1971, nr. 8924 (1 oct.), p. i, 3. 

P III 403 ' 

16. CEAU$ESCU NICOLAE : Cuvintare la mitingul consacrat deschiderii anului 

de InvStaimnt universitar (1 oct. 1971). Editura politicfl, 1971, 38 p. 

17. AKSENOV, p. E. : O trudovom vospitanii. Hrestomatiia (Educatia In spriiinul 

muncii. Crestomatie) Moskva, Ucipedghiz, 1962, 412 p. sprijinui 

II 28000 

18. ANTROPOVA, M V : Rabotosposobnost uceascihsea i eio dinamika v protesse 

ucebnoi i trudovoi deiatelnosti (CapaciUtea de muncS a elevilor si di- 

«„Ti*^*ia«"«i* proeesul de invfltare ^i muncS). Moskva, Proves- 
cenie, ivoo, 252 p. 

II 42795 

19. APOSTOLKCU, NICOLAE: Bazele metodologice ale legSrii instructiei cu 

S. l?p 3-1?"^"" invatamlnt. In: Revista de pedagogic, 1969, 

.„ , ^ , ^ P I 467 

■ ' ■ ■ ■ V Arbeitserziehung und padagogische Wissenschaft (Educatia In 
p 621^'3r*'" I^^*"*'^''' In : PSdagogik, Berlin, 1964, nr. /, 

P I 1024 

21. ATUTOy R R. : Formirovanie u ,kolnikov politehniceskih znanii i umenii v 

protesse obuceniia osnovam nauk (Formarca cuno^tintelor si pricepe- 

M^ur P*""'^ ^l^^i""" P'"«=«'"' obiec'elor de bazsT 

Moskva, Prosvefcenie, 1966, 48 p. wa^ia;. 

II 41246 

22. BAIKOV F. la. : Vospitanie u ?kolnikov interesa k issledovatelskoi rabote. 

(tducatia la elevi a interesului pentru munca de cercetare) In - So- 
vetskaia pedagoghika, 1965, nr. 7, p. 127-131. cerceiare,. in . so- 

P I 234 

2.1. ^^^^^^MA. E P.: Vospitanie navfkov kollektivnogo truda u mJad^ih 
skolnikov (Educarea deprinderilor muncii colective la acolarii mici) 
In : Sovetskaia pedagoghika, 1969, nr. 2. p. 80—85. 

P I 234 

24. BAZAC, DUMITRU : Atitudinea fata de muncS a adolesccntilor. In : Revista 

de pedagogic, 1970, nr. 8, p, 53—58. ™:v«iu 

P I 467 

25. BALIN M K^- BOGOMOLOV. G. G. : K voprosu o soderjanii trudovogo obu- 

1^0.0^'!^°' Problema continutulGi instruirii practice 

tn fcoala sAteascS). In : Sovetskaia pedagoghika, 1971, nr. 5, p. 85-95. 

P I 234 

^' ' ' ties,' IWlfj^'sOfrl'Sss!'*'^* comuniste. Manual. Bucure^ti, Editura poli- 

II 22826 
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^27. BARSANESCU, $TEFAN: Setea de muncd $i educatia vointei. In: Sdnteia^ 
1971. nr. 8821 (19 iunie), p. 1, 7. 

P III 403 

28. BERESCU, GHEORGHE : Etica muncii §i modul de via\&. Bucure$ti, Editura 

Academiei R.S.R., 1964, 232 p. 

29. ( ) Berufsberatung — Berufsfindung. Handreichung fUr die allge- 

meinbildende polytehnische Oberschule. (Indrumarea profesionalft 
determinarea profesiunii. Un ajutor pentru i^oala medie poHtehnicA 
de cuUurd generald). Berlin, Volk und Wissen, 1966, 120 p. 

II 38600 

30. BLAGONADEJINA, L. V. : Probleme psihologice ale organizfirii muncii de 

invdtare. Bucure^ti, ESDP, 1962, 64 p. 

II 25954 

31. BLATTNER, fritz : L'insegnamento professionale nel mondo. Traduzione dl 

Paolo Massimi. (InvdtdmSntul profesional in lume). Korna, Armando- 
Armando, 1965, 385 p. 

II 41131 

32. BOGDAN, E. : Comunitdtile de muncd. In : Revista general^ a invfttAnHntii- 

lui, anul XXVIII, 1940 ; nr. 9—10, p. 416—425. 

P I 58 D 

33. BOGDANOVA, O. — KURAKIN, A. — NOVIKOVA, L. : VoprosI nravstvennoi 

podgotovki ^kolnikov k trud'u. (Probleme ale pregdtirii nwrale a cle- 
vilor pentru muncd). Moskva, Izd — vo. APN>RSFSR, 1962, 144 p. 

II 25995 

34. BOGDANOVA, O. S. : Opit trudovogo vospitaniia v nacealnoi ^kole. (Expe- 

rienta educatiei prin muncd in fcoala elementard). Moskva, Izd — vo» 
APN— RSrSR, 1961, 80 p. 

II 24146 

35. BORI, ISTVAN : Nevel^s a termeldmunka folyamat^ban. (Educatia fn cadnil 

procesului de produc^ie). In : Nevel^lm^let. M^^sodik Kiadas. Budapest 
Tankdnyvkiadd, 1967, p. 363—377. 

III 41076 

36 BREAZU, MARCEL : Rolul practicii in cunoa^tere. Bucure^ti, Editura poiiticfi, 
1956, 45 p. 

II 13559 

37. BUNESCU, VASILE — VI§AN VALENTINA : Instruirea practicfi in produc- 

tie, formft de inv&tfimint in ^coala de culturft general^. In ; Revista d« 
pedagogie, 1964, nr. 3, p. 5— 2L 

P I 467 

38. ( ) Caiet de orientare 9C0lar& profesionald I. Uz intern. Sub 

ingrijirea : Romeo Dftsc&lescu, Mihai Ghivirigd. Bucure^ti, 1969, 139 p. 

IV 46643 

39. CARABA, VIRGIL — CAZACU, ACULIN : Educatia intelectuald. In : Revista 

de pedagogie, 1966, nr. 8—9, p. 108—132 

P I 467 

40. CEBl$EVA V. V. : Psihologhiia trudovogo obuceniia — Trudovte umeniia i 

naviki i usloviia trudovogo obuceniia (Psihologia instruirii prin mun- 
cA. Priceperile ^i deprinderlle de muncd $i conditiile instruirii prin 
munc&). Moskva, Prosvei^cenie, 1989 304 p. 

III 47706 

41. ( ) Cercetftri socidlogice contemporane. Coordonator ^tiintlfic 

Miron Constantinescu. Bucure^ti, Editura ^tiintificd, 1966 p. 193—280 

I 37578 

42. CHIRCEV, ANATOLIE: Relatia dintre interesele cognitive ^i aspiratlile 

profesionale la elevii de vlrstd 9C0lar& mijlocie. In : Studia Univer- 
sitatis, Babe^— Bolyai, series p^chologia— paedagogia, 1967 p. 81—88- 

P I 1532 

43. CLAUSSE, ARNOULD : Culture g^n^rale et sp^ialisation. In : Education, 

Paris, 1970 nr. 51 p. 7—10 

P I 1393 
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^* i ) Contributii la orientarea fcolard profesionalA. Coordona* 

tori atiintifici : A. Chircev, R DAscdlescu, D. Salade. Bucuresti. EDP. 
1M9, ^24 p. f » 

n 46087 

45. DASCALESCU, R. — HOLBAN, I. — MUSTER, D. — SALADE, D. : Orien- 
tarea §colarft ?! profesional&— «xpresie a eficienfei inv&t&mintului. In : 
Revista de pedagogie, 1971 nr. 5, p. 80—83 

P I 467 

( ) Din tainele prof esiuni lor. Culegere de texte pentru orien- 
tarea profesionalA a elevUor din ^oala generalA. Coordonator Salade 
D. Bucure^ti E.D.P, 1970, 326 p. 

in 48238 

47. DOTTRENS, ROBERT : Eduquer et instruire. Avec la collaboraUon de Gaston 
Mialaret, Edmond Rast, Michel Ray. Paris, F. Nathan— Unesco, 1966^ 
368 p. 

n 42199 

4a. DRBVILLON, JEAN : L'orientaUon scolaire et professionneUe. Paris. P.U.P.^ 
1966, 156 p. 

I 40699 

49. DUBOSSON. JACQUES: Le probl^me de I'orientation scolaire. NeuchAtcl, 

Paris, Delachaux et N:estl4, 1967, 416 p. 

50. E^RSBACH, GERHARD : Die Erzidiung unserer SchQler zu ehrlichen Ar- 

beitsweisen mit HiWe von SchOlerkommissionen. (Educarea elevilor 
no^tii fn si^ritul unel munci cinstite, cu ajutorul comisiilor de elevi). 
fa ; WlssenschaftUche Zeitschrift der Pftdagogischen Hochschule, 
Potsdam, 1966, nr. 4, p. 507—510. 
« / P I 814 

t ) Educatia $1 mediul social. Bucuresti, Centrul de cercet&ri 

pentru problemele tineretului, 1971, 176 p. 

II 52377 

<• • ) Encyclopedia of educational research. iV>urth edition. A 

project of the American educational research association (Enciclope- 
dia cercet&rii In domeniul pedagogiei. Editia a iV-a. Un proiect a! 
Asociatiei americane pedagogice de ceccetare). London, ColHer- 
Bfacmillan, 1960, XXVIII+1522 p. 
Din cuprins : 

i^S!M?-«fr^5£*"* ' ^-'"^ "^-"'^ 

— Mental health (Igiena mentaU), p 814-825 ; 897-1322. 
„ , , III 47197 

®* * ) EncyclopMie pratique de r^ucation en France. Public 

^^,£Sl^®"%!! ®^ *® concours de I'lnsUtut pMagogique national. 
Paris, IPN et SEDE, 1960 p. 160-184 ; 269-286; 913-922; 977. 

KA t y III 30913 

54. «..........) Enseignement et formation techniques et professionnels. 

Reconmundations de I'Uncsco et de I'Organisation internationale du 
travail. Paris, Unesco, BIT 1962, 42 p. 

ni 35708 

< ) L'ensdgnement pratique par les techniques manueiles. Mate- 
riel conseilie. Prris, Institut p^gogique national, 1967 44 p. 
, ^ III 47243 

^- - - - • - • — .) . Etica marxista. Crestomatie. Redactia generalft A studiu 
mhS^ * ^' Bucuresti, Editura ^tiintificfi, 1963, p. 

II 27715 

57. FADEEV, E. T. : Dvijenie ot nauki k proizvodstvu. (Mifcarea de la etiintft la 
productie). In ; Voprosl filozofii, 1968, nr. 2, p. 15—27. 

P I 324 



SS. FAURE. PIERR£ : Travail, saint enui ? (Munca, sUnVk plictiseald ?) In : Pe- 
dagogic, Mucation et culture, Paris, 1965, nr. 4, p. 329—333. 

P I 1831 

59. FERGUSON, JOHN, L.-UCKEY FRANK, G. : Career planning job placement 
and follow-up. (Orientarea profesionald, incadrarea in cimpul mun- 
cii 9i observarea elevului). In : Review of Educational Research, 
Washington, nr. 4, 1962, p. 377-384. 

P I 1086 

«0. FISCHBEIN, E. : Omul — stdpinul deprinderilor sale. Bucure^ti, Editura ti- 
neretului, 1955, 152 p. 

II 10798 

61. FREINET, C. : L'Mucation du travalL 3-^e Mition. Paris, Neuchlitel, D^a- 

chaux et Niestl4, 1967, 278 p. 

II 44032 

62. FRIEDRICH, BRUNO: StaatsbQrgerliche Erziehung am Unterrichtstag in der 

Produktion (Educafia cetStcneascA in ziua de invdtdmfnt petrecutd in 
productie). In : Pfidagogik, 1977, nr. 4, p. 322-333. 

P I 1024 

63. GAL, TEODOR : Ion Slavici despre educafia prin muncft. In : Revista de pe- 

dagogic, 1965, nr. 9, p. 36-49. 

P I 467 

64. GAL, TEODOR : Fr. Engels despre rolul muncii in formarea personalitd^ii. 

In : Revista de pedagogic, 1960 nr. 6, p. 16-25. 

P I 467 

65. GERLANG, ANNEGRET : Die Bedeutung der Arbeit fur den Erziehungspro- 

zess (Importanfa muncii In prooesul educativ). In : Die Polytechnische 
Bildung und Erziehung* 1961, nr. 4, p. 165-166. 

P II 1163 

66. < ) Ghid pedagogic pentru maistrul instructor. Bucure^ti, E.D.P., 

1970, 142 p. 

67. GHIVIRIGA, MIHAI, ^ NICOLAU VASILE : Educafia pditehnica. In : Re- 

vista de pedagogic, 1966, nr. 8-9, p. 133-144. 

P I 467 

68. GORBUNOV, A. I. : Metodi 1 priiomi aktivizaUi mislitelnoi deeatelnosti u- 

cea^cihsea (Metode 9i procedee de activizare a activitAUi intelectuaie 
a elevilor). In : Sovetskaia pedagoghika, 1966, nr. 3, p. 46-54. 

P I 234 

69. GORDIN, A. : Nravstvennoe vospitanie ^kolnikov v tnide (V-VIII classi). Na 

prlmere gorodskoi ^kolt s prodiennfm dnem. (Educatia moraU a ele- 
vilor in procesul muncii la clasele V-VIII. .^coala or&$eneasdi cu se- 
miinternat). Moskva, Prosve^nie, 1967, 120 p. 

II 40278 

70. GR0PP0$ILA MARIUS : Activit^tiie practice — mijloace eficiente in orien- 

tarea 9Colar& 9! profesionalft. Extras din Revista de pedagogic nr. 7, 
1970. Bucure^ti. Intrcprindcrea poligraficd „Grafica nou6'', 1970. 

71. GUDKIN, L. : 2^vod nacinactsea so 9koli. Problcmi tnidovc^o vospitaniia i 

professionalnoi oricntatii* (Uzina Incepe la $coal&. Problcmc ale in- 
struirii practice ale orient&rii profcsionalc). In : Vospitania $kolni- 
kov, 1968* nr. 6, p. 16-19. 

P I 1844 

72. GYURJACS, A. : Olvastassunk faladatloppal (Elcvii 8& lucreze pe baza fi- 

^lor tematice). In :Pedagogiai szemlc, 1971, nr. 7-8, p. 742-755. 

73. HAFNER, EWALD : Erziehung durch prodtiktivc Arbeit (Educafia prin mun- 

cA productivfi). Berlin, Volk und Wissen, 1965, 116 p. 

II 37650 

74. HAUBIKOV, la. I. : Obscestvenala laboratoria-forma naucinovo poiska. (La- 

boratorul comun^forma cftut&rilor ^tiinfif ice) In : Sovet^ia pedago- 
gika, 1971, nr. 2, p. 76-83. 

P I 234 
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75. HERBERT, ENGEL : Theoretische und praktische Fragen der produktiven Ar- 

beit (Probleme teoretice practice ale xnuncii productive). In : Pftda- 
gogik, 1968, nr. 6, p. 519—530. 

P I 1024 

76. HERSENI, TRAIAN : Psihologia organiz&rii intreprinderilor industHale. Bu- 

cure^ti, Editura Academiei RJ5.R., 1969, 260 p. 

II 45693 

77. HIPPMAN, JANITA : Sozialistische Gemeinschaftsarbeit von Schuie und Be- 

treib (Munca socialists comund a ^colii ^i a intreprinderii). In : Pdd- 
agogik, 1971, nr. 8, p. 706-716. 

P I 1024 

78. HOLBAN, ION : Probleme de psihologie a muncii. Bucuresti, Editura stiin- 

tificfi, 1970, 288 p. 

II 50880 

79. ( ) : HotArirea Comitetului Central al Partidului ComunisI 

RomAn 9i a Consiliulu* de Minl^tri cu privire la reglementarea pro- 
gramului de muncA $i intSrirea disciplinei In Intreprinderi, ministere, 
institutii, sfaturi populare $i organizatii ob^tefti. In : Scinteia, 1967, 
nr. 7837 (11 mai), p. 1. 

P III 403 

60. HOZE, S. — LIFEROV L. — HANIN M. : Trudovoe vospitanie v deistvii (Apli- 
carea !n viatd a educafiei prin muncS). In : Narodnoe obrazovanie, 1969 
nr. 11, p. 67—79. 

P I 229 

ai. HULL, WILLIAM : Learning strategy and the skills of thought. (Strategia 'n- 
v^tdrii 9i a deprinderilor de a gindi) In : Mathematics teaching, I A>7, 
nr. 39, p. 52-56. 

P I 1989 

82. HUTTENLOCHER. JANELLEN : Childrens intellectual development. (Dez- 
voltarea intelectualfi a copiilor). In : Reviev of educational research, 
1965, nr. 2» p. 114-121. 

P I 1086 

S3. lAKOVLEV, U. A. : Educarea elevilor prin munca In productie. Bucuresti. 

ESDP, 1962, 188 p. » ^ 

II 26058 

84. ILLGE, ERNST : Vom Spiel zur Arbeit. Zur Arbeitserziehung in der Familie 
(De la }oc la muncfi. Educatia prin munc& in familie). Berlin, Volk 
und Wissen, 1965, 120 p. 

II 47436 

( ) ' Integrarea socialS a tineretului. Cercetfiri sociologice ccm* 

temporane. Sub redacfia : prof. univ. Miron Constantinescu. Bucuresti, 
Editura ^tiintificfi, 1969, 343 p. 

II 45811 

86. lONESCU, MIRON : Rolul sarcinilor de r&spundere In formarea atitudinii so- 

cialiste fat& de muncl In : Studia Universitatis Bab^-Bolyai, Series 
psychologia-paedagogia, 1964, p. 46-55. 

P I 1532 

87. IVANOVICI, K. A. : Trudovoe obucenie i professlonalnaia orientatiia v ^kolah 

sotialistice^oi Jugoslavii. (Inv&t&mtntul practic $i orientarea profe- 
sionald In ^lile din Jugoslavia socialistft). In : Sovetskaia pedagoghi- 
ka, 1967, nr. 4, p. 133-142. 

P I 234 

88. IVANOVICI, K. A. — EP5TEIN, D. A. : O politehniceskom obrazovanii i tni- 

dovom obucenii v srednei ^cole (Despre fnvftt&nfntul politehnic 9i in- 
siruirea practicfi In ^coala medie). In: Sovetskaia pedagoghika, 1968, 
nr. 4, p. 99-114. 

P I 234 
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«9. IVANOVICI, K. A.-EP$TEIN, D. A. : Ob^cie pimtipi opredelenia soderjania 
metodov i form trudovogo politehniceskogo obucenia v ^kole (Prin- 
cipiile generale ale determinfirii con^inutului, metodelor V formelor 
invfitfimintului politehnic, practic, in §coalfi). In : Sovetskaia pedago- 
ghika, 1967, nr. 5, p. 98—107 

P I 234 

j)0. ( ) Iz opita trudovogo vospitaniia v vosmiletnei ^kole. Pod redak- 

tiei L I. Novikovoi. (Din experienta educatiei prin muncfi in ^coala de 
8 ani)! Moskva, Izd-vo, APN-R.S.F.S.R., 1961, 192 p. 

II 24147 

91. ( ) Inalta ^coaU a muncii. Bucure^ti, f.e. 1963, 18 p. (CRCC). 

III 39412 

92. JERZY, BABULA : Potrzeba zmian w przygotovania zawodawym v zakresie 

organizacji zarzadzania. (Necesitatea schimbfirilor in preg&tirea profe- 
sionald in domeniul organizfirii $i conducerii). In : Ruch Pedagogiczny, 
1971, nr. 3, p. 304—312. 
93 IGNACY, SZAMIAWSKY : Intelectualizacja pracy producyjnej — centralny 
problem wopdlczesnego ksztalcenia zawodowego (Intelectualizarea 
muncii productive — problema central^ a instruirii profesionale). In : 
Ruch pedagogiczny, 1971, nr^ 1, p. 17—40. 

94. KABANOVA, MELLEft, E. N. : Psihologia insu^irii cuno^tititelor §i a formfirii 

deprinderilor la ^olar. Problema procedeelor de activitate intelectualfi. 
Bucure§ti, EDP, 1963, 364 p. 

II 29332 

95. KAISER, H. : Die Bedeutung der Arbeit fiir die allseitige Entwicklung des 

Menschen (Importan^a muncii pentru dezvoltarea multilatcralfi a omu- 
lui). In : Die Polytechnische Bildung und Erziehung, 1961, nr. 2, 
p. 92—93. 

P I 1163 

m. KA$IN, M. : O trudovoi podgotovke i professionalnoi orientatii ucea^cihsea 
selskih ^kol. (Despre pregfitirea prin muncfi 9* pentru muncfi ^i orien- 
tarea profesionalfi a elevilor din ^colile sflte^ti). In : Narodnoe obrazo- 
vanie, 1969 nr. 6, p. 12—19. 

P I 229 

97. KAZAKIN, M. N. : Osobennosti formirovaniia nravstvennih idealov u podros- 
tokov V ob^cestvenno znacimoi deiatelnosti. (Particularitfitile formfirii 
idealurilor morale ale adolescentilor in cadrul activitatii de folos ob- 
§tesc). In : Sovetskaia pedagoghika, 1968, nr. 11, p. 9—19. 
P I 234 

m. KNELLER, GEORGE F. : The art and science of creativity (Arta $i ^tiin^a 
creativitfiUi). New York, Chicago, Sart Francisco, Toronto, London, 
Holt Rinehart and Winston, Inc. (1966), 106 p. 

II 41521 

99. KOHN,ERWIN — POSTLER, FRED: Enseignement et formation polytechni- 

ques en R^publique Ddmocratique Allemande. Dresden, Zeit im Bild, 
f.a., 56 p. 

II 37585 

100. KRASNASESCHI, VLADIMIR : Orientflri in §tiintele muncii. Bucure^ti, Edi- 

tura ^tiinUficfi, 1971, 150 p. (Colectia „Psyche"). 

101. KREVNEVICI, V. V.: Profesionalnoe orientatia i trudovoe obucenie. (Orien- 

tarea profesionalfi ^i instruirea practicfi). In : Sovetskaia pedagoghika, 
1971, nr. 2, p. 65—76. 

P I 234 

102. KRIUCIKOV, A. F. : O podgotovke ucitelea truda dlea selskoi §kole (Despre 

pregdtirea profesorului maistru pentru $coala sfiteascfi). In : Sovetskaia 
pedagoghika, 1971, nr. 3, p. 95—100. 

P I 234 
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103. KUR13ANOV, L. F. : Proixvoditelnii tiud v §kolnih masterskih (Munca pro^ 

ductivd in atelierele §colare). In : Skola i proizvodstvo, 1969, nr. 7^ 
p. 38. 

104. KOSILOV, S. A. : Fi2iologhic^ie 'osno\tt* razvitia trudovlh navikov u skolni« 

kov. (Bazele fiziologice ale dezvoltarii deprinderilor de muncd la elevi). 
In : Sovetskaia pedagoghika, 1965, nr. 12, p. 59—66 
P I 234 

105. LEDER, GUNTER: Unser Beitrag zu einem System d^r Arbeitserziehuna 

(Contributia noastrS la un sistem de educatie a muncii) In • Poly^ 
technische Bildung und Erziehung, 1965, nr. 1, p 8—9 
PI 1163 

106. LEON, ANTOINE : Formation g^nerale et apprentissage du metier Paris, PUF 

1965, 396 p. 

III 40701 

107. LEVITOV N. D. : Fahigkeiten zur Arbeit (Aptitudinile pentru muncS). In > 

Polytechnische Bildung und Erziehung. 1966, nr.' 6, p -233—235 
P II 1163 . 

108. ^^^^^V,^^^-^p= Psihologhiia trude (Psiljologia muncii). Moskva, Ucipedghiz^ 

n 28468 

109. LOMPSCHER, JOACHIM : Fragen der geistigen Bildung und Erziehung im 

Unterricht (Probleme cu privire la instruirea §i educarea intelectual^ 
a elevilor). In : Padagogik, 1965. nr. 10, p. 928—936 
P I 1024 

110. MALITA^ MIRCEA : Aurul cenu^iu. Eseuri rostite. Cluj, Editura Dacia, 197K 

II 51.903 

111. MALITA, MIRCEA : Munca productive, factor primordial al educatiei. In • 

Revista de pedagogie, 1971, nr. 5, p.9— 19 
P I 467 * 

112. MANOLACHE, A. ^i aJ^ii : Pedagogia pentru institutele pcdagogice. Bucureisti^ 

E.D.P., 1964, 499 p. 

113. MARKOV, N. V : Trud umstvennii i fiziceskii (preodolenie su^cestvennSh ra?^ 

hcii nriejdu nimi v hode naucino-tehijiceskoi revoliutii). (Munca inte« 
lectuaia §1 cea fizicS — lichidarea deosetoirilor esen^iale ititre ele in 
, perioada revolu^iei tehnico-^tiintifice). In : Voprosi filozofii, 1968,. 
. .. i^ nr. 11, p, 37—46. ^ 
- ' . • P I 324 

114. MARGINEANU N. : Citeva principii de psihologia muncii. In : Arges, 1969. 

nr. 5, p. 7. 

> • , P III 1913 

115. MBHEDINTI, S. : Altfl cre§tere. ^coala muncii. Edi^ia a patra. Bucuresti, 

Socec, 1923. 208 p. , 
, ^ II 22884 B 

116. MERLAUD, ANDRfi : Enfants adolescents nos maitres. Paris, Editions. 

^L^^'ec' P- cuprins : Integrarea socialfl a adolescentului, 

p.62— 65. 

Ill 47289 

117. MICU, yiOREL: Pe treptele calif icflrii profesionale. Ducuresti, Editura ooli- 

tica, 1968, 252. p. T » f 

II 42334 

118. MILERIAN, E. l^. ^ Ob^cetrudovie umenia . i ih formirovanio. (Deprinderile 

generale de muncfl $i formarea lor). In : Sovetskaia pedagoghika, 
19 fi, nr. 0, p. lo—oo. 

, . P I 234 

119. MONTMOLLIN. MAURICE DE: Les systdmes hommes-machines. Introductior* 

a r^gonomje. Pans, Fi F, 1967. 252 p. 

II 46251 

450. 



120. MORCA. VASILE : Prc^atirea fortei de muncd §i orictitarca profesionalS a 
tineretului. In : Lupta de clasS, 1970, nr. 12, p. 41—50. 
P I 274 

I 121. MULLER, PHILIPPE — SILBERER, PAUL: L'homme ct la situation indus- 

trielle. Manuel de psychoiogie industrielle. Paris, Payot, 1968. 495 p 
I III 44551 

' 122. MULLER, WOLFGANG : Erzichung der Scliuier bei der Produktionsarbeit 

} - (Educarca cleviior in cadrul muncii in productie). In : Padagogik. 1968. 

; nr. 11. p. 993—1001. 

i P I 1024 

[ 123. MUNTEANU, M. : Factorii sociali ai productivitfitii muncii. Bucuresti, Edi- 

. tura §tiintificS, 1970. 

124. MUSGRAWE, P. W. : Family, school, friends and work : a sociological 
: perspective. (Familia, §coala, prietenii §i munca : perspectiva socio- 

^ logicfi). In : Educational research, 1967, nr. 3. p. 75—186. 

P I 1556 

*25. ( ) Neveldmunka az altalanos iskola 1—4 osztalyaiban (Activita- 

: tea educativS in clasele 1—4). Budapest, Tankonyvkiado, 1967, 435 p. 

' Educatia in spiritui muncii p. 196—220. 

II 42304 

' ^26. ( ) Nevelomunka az altalinos iskola 5—8 osztalyaiban (Activi- 

tatea educativfi in clasele 5—8). Budapest. Tankonyvkiado, 1967, 453 p ' 
Educatia in spiritui muncii p. 206—232 

: II 42303 

127. NOT, L. : Contribution du travail manuel a Une education integrale. In : Les* 

Cahiers de Tenfance inadapt^, 1964, nr. 4, p. 8—14. 

PI 1094 

128. NOWACKI, TADEUSZ : Wychowanie przcz prace. Wvdanie drugie uzupel- 

nione (Educatia prin muncS) Warszawa. Nasza Ksiegarnia, 1968, 296 p 
II 44158 

129. (. . • . . •) Nravstvennaia i prakticeskaia podgotovka ucea§cihsea k trudu 

Sbornik stalei. (PregStirea morald ^i practicfi a elevilor pentru muncd. 
Culegere de articole). Leningrad, Izd.-vo Leningiadskogo Universiteta, 
J 19bl, 120 p. 

II 22969 • , 

130. OLERON, PIERRE : Les activites intellectuelles. Paris, PUF, 1964 164 p 

II 46244 

^ > Orientation scolaire et professionnelle dans le monde con- 

^ temporain. Paris, Institut P^agogique National, 1965, 127 p. 

I III 37733 

^^2- ^ .) Orientarea §colara §i profesionaia fn invfit^mintul de culture 

generalfi. In : Revista de pedapogie, 1970, nr. 10, p. 51—57. 
P I 467 

133. PAVLOVIC. GUSTAV : Zaklady pracovnej a polytechnickej vychovy. (Ba70le 
educatiei prin muncd §i poli^ehnice). Bratislava, Slovcnske Pcdacogicke 
Nakladatelstvo, 1960, 229 p. 

lo^ «ATTXT 27870 
I 134, PAUN, ADINA : Educarea intereselor de muncd. In : Tinfirul Icninist. 196a 

{ nr. 3, p. 42—50 

I P I 468 

I ^^5- ^ ) Pedagoghiceskie osnovi trudovogo obuceniia v obsccobra/o- 

£ vatenoi ^kole. Pod. red. K. A. Ivanovicea i D. A. Epsteina. (Bazele 

pedagogice ale mstruirii prin muncfi in ^coala de culturfi gcncralS) 
Moskva, Prosve^cenie, 1968. 160 p. 

II 45583[" 



451 



l-M. PERVIN^ L y. : K voprosu o priobscenii ?kolnikov proizvoditelnomu trudu 

dagoghika, 1967 nr. 8, p. 40—52. 

p J 234 

1:57. POPENEAGA I. _ TANASESCU MARIA : Cultivarea dragostei pentru pro- 
fesiunea aleasfi In : Revista invatamlntului profesional ;i tehnic, 1965. 
nr. IX, p. jy < -47 , 

P I 1530 

1.T8. PESTALOZZI JOHAN HEINRICH : Leonard ,i Gertnida. O carte pentru 
popor. Bucure,ti, Casa $coalelor, 1943, 540 p. ^ 
II 7872 B 

1:9. PETRIAKOVA Z. : Tehoyaia ucebno-methodiceskaia komissia (O comisie me- 
n?^7 p 30 Profesionalnotehniceskoe obrazovBria. 1969. 

""^^^^i^^i^'^' «^-tu. Bucure,ti. 

141. POLZIN JUrGEN : Uber Ziel. "nhflVlnd Methoden der sozialistischen Ar- 

ciahste In spiritul muncii). In : PSdagogik, 1967, nr 1 o 31-42 
P I 1024 

142. POPESCU.TEIU5AN. ILIE : Pedagogia comunitatilor. Craiova. Ramuri 1940. 
iv.. nn-'ri «r,«^ 3370 (Muzeul Pcdag.) 

14., PO-TLER FRED: Urnend arbeiten - arbeifend lernen ! (SS muncim In- 
SSunT. £rlln".1£?nrTr26Li^.= ^"'^-'^"-'^^ Bildung und 

■ Pn o «r^fn^* o orientare. Sub redact ia : R. Floni. 

Cu o prefata de Al. Ro^ca. Bucure^ti. Editura Academiei RS.R.. 1968; 

' ■ tAc/ ff"ho^08»a generalfi. sub redactia Al. Rosea, Bucuresti EDP 
1966. p. 118-121; 345-347 ; 348-353; 379-400 ; 402^419 
idr / "1 37387 

' ■ ■p:i87i27??9S'4\ 549-5Si^-^- ^'""'^ 
id7 / % 28219 

147. (. . . . .) Psihologia muncii industriale. Sub redactia prof. Al Rosea 
Hucure^ti. Editura Aoademiei R.S.R., 1967, 115 p ^ 

idft / % 39170 

^ ■ ■ P ri- •> P^ihologia 9i viata. Colectivul de redactie : Al. Rosea. C Botez 
E. Fischbein. Bueure^ti. Editura ^tiintifieft. 1969. 328 p ' 

II 45698 

■ ■ EDP. 1963° 27^?^ Psihologia personalitfttii ^colarului. Bucuresti, 
Din euprins : 

- Dragunova I. V. : Atitudinea elevilor fat* dc munea In ^eoald 
muncr^edarr ' spiritului de qrganizare a elevului In 

1-n nAniT , i:, 1" 29327 

lao. KAUU. I. : Formarea prieeperilor deprinderilor praetiee In eadrul lectiei. 

il 19347 

151. HADULESCU. GHEORGHE. M. : Cerinte ale formfirii deprinderilor de mune* 
la luerSrile practice. In : Didaetica ^i educatia. Referate si comunieftri. 
Craiova, f. e. 1969. p. 355-358. ' 

III 47578 

452 



152. ( ) Revista de pedagogic, 1971, nr. 9, 128 p. NumSr tematic con- 

sacrat educa^iei prin muncd. 

P I 467 

153. ( ) Rolul invdtdmSntului de culturd generald in educa^ia moral- 

cetd^eneascd $i in pregdtirea tineretului ^colar pentru muncd. In : Re- 
vista de pedagogie, 1970, nr. 10, p. 58 — 66. 

154. ( ) Rolul muncii in invdtdinSntul politehnic. Culegere de articole 

sub redactia lui M. N. Skatkin. Bucure^ti, ESDP, 1965, 304 p. 
II 14239 



155. ROMAN, V. : ^tiin^a §1 tehnica in epoca trecerii societd^ii f ^ . vitalism 
la comunism. Bucure^ti, Editura ^tiintificd, 1962, p. 51 ' ' -252 ; 
277—285. 

II 27066 

15i). RO$CA, AL. : Igiena mintald ^colard. Cluj, Institutul de psihologie al Uni- 
versitatii, 1939, IV+173 p. 

III 22465 

157. ROSIN A, JOZEF : Pracovna motivacia a vztaii k praci. (Motivatia muncii 

$1 atitudinea fatd de muncd). Bratislava, Slovenske pedagogicke nakla- 
datelstvo, 1968, 175 p, 

II 45853 

158. RUDNIANSKI, JAROSLAW : Metody pracy umyslovej uczania (Metodele 

muncii intelectuale e. elevului). Warszawa, Panstwove Zaklady Wydaw- 
nictw Szkolnych, 1967, 172 p. 

II 45128 

159. SALADE, DUMITRU : §coala $i problemele orientdrii profesionale a elevilor. 

In : Revista de pedagogie, 1969, nr. 7—8, p. 101—109. 
P I 467 

160. SELDAH, RICHARD : Uloha prace ve vychov^. Studie o vechovnem vyznamu 

prace mysleni. (Rolul muncii in educa^ie. Studiu despre educatia prir. 
muncd in domeniul gindirii pedagogice). Praha, Universita Karlova, 
19l>3, 140 p. 

III 34891 

161. ( ^ Simpozion in legAturd cu problemele orientSrii ^colare $i pro- 

fesionale in Romania. Bucure^ti, Editat de Rrvis' > pedagogie, 1966, 
nr. 7, 127 p. 

Ill 37735 
P I 467 

162. SINISTRERO, VINCENZO : Scuola e formazione professionale nel mondo 

($coala $i formarea profesionald in lume). Zurich, Pas-VeH ig, 1963, 
192 p. 

Ill 47539 

163 * * * Sistemul muncii educative in liccu. Sub redactia prof. dr. Petre 
Bdrbulescu. Bucure^ti, Editura didacticd $i pedagog*cd 1970, 368 p. 
Ill 33878 

164. SKATKIN, M. N. ; Vospitivat s molodih let v soznatelnom i distiplinirovan- 
nom trude. (SSi educdm copiii din fragedd vintd in spiritul muncii 
con^tiente $i disciplinate). Ii^ : Sovetskaia pedagoghika, 1969 nr. 5, 
p. 105—121. 



P I 234 

165. ( ) Sociologia, ergonomia §i invd^dmintul (Tendinte jji perspec- 

tive). In : Constantinescu Miron : Cercetiri sociologies. Bucure§ti, Edi- 
tura Academiei RSR, 1971, p. 303—. 15. 

166. ( ) Sociologie generald. Probleme. Ramuri. OrientAri. Bucure§ti. 

Editura ^tiintificd, 1968, 368 p. 

II 45077 



16/. STOIAN, SPANCIU : Curs de pedagogie general^. Buciresti. ESDP. 1961, 368 p. 

Ill 23333 



453 



169. SUPEH. DONALD: L. ps„ho[o«e 'SU' ,„«rt,.. P„|s, PUF, ,,2 p. 



. II 37728 

170. SZANIAWSKI. IGNACV • Hi.ma.,. 

Wieciza. 1962, 428 p. * '^'^ ^ Warszawa. Ksiazka i 

II 29931 

III 10581 C 

o II 34824 ' ^' 

173. 9TEFANESCU. C. - Dr. BARBULESCU P - ViSAN V • p»h a • 

integrate in procesul de invatSmtnt i„ u • . 'J P«^°8ogia muncii 
nr. 5. p. 89-93. »nvatdmint. In . Hevista de pedagogie, 1971, 

dagoghika. 1964. nr. 12i p. 17_20 ^' ' Sovetskaia pe- 

P I 234 

III 46671 

P I 1713 
P. I. 467 

■ ■ Riga. Z^in'^tnl i96tl76 p.'"" ^"''''"^"'^ «tet:cfi). 

II 47406 



II 47418 



^' ■ ■ tHiiVmi '^^1'^°^°^ vospitanie i politehniceskoe obucenie v stranah 



II 28074 

454 



/ . ) Trudovoe vospitanie ucea^cihsea V-VIII klassov. Opit nravst- 

' * vennoi podgotovki ^kolnikov k trudu. Pod. redacUej L. I. Novikovoi. 
/Educatia in spintul muncii a elevilor din clasele V— VIII. Experi- 
ment privind pregatirea moraia a elevilor pentru muncS). Moskva, 
Prosve^cenie, 1967 224 p. 

II 42048 

'183 TORMER ANTON : Durch die produktive Arbeit die sozialistische Erziehung 
verbessern. {S& imbunatatim educa^ia socialist* prin munca productive). 
In • Die Polytechnische Bildung und Erziehung, 1961, nr. 4, p. 155—160. 
P ir 1163 

184 TUTOVEANU, N. : Cit de prefStiti sintetti pentru educarea prin munci a 

copiilor ? In : Educa^ia pioniereascS, 1968, nr. 5, p. 34—38. 
P I 1710 

185 TiRCOVNICU, V. : Despre comunita^ile de muncS ^colarS. In : Revista gene^ 

raia a tnvatamintului, 1940, nr. 3—4, p. 130—139. 

P I 58 D 

186 TlRCOVNICU VICTOR — POPEANGA, VASILE : Pedagogia. Manual pentru 

liceele pedagogice. Bucure^ti, EDP, 1967, p. 98 ; 141 ; 251—262. 

III 37779 n 

187 ULANOV N. : Formirovania novikov samokontrolia. (Formarea deprinderilw 

de' autocontrol). In : Profesionalno-tehniceskoe obrazovania, 1969, nr. 9, 
p. 15—16. 

188 UMANSKI, L. I. : Problemele psihologiei personalita^ii 9i psihologia muncu. 

Bucurejjti. f.e., 1962, 10 p. dactilo. Extras din „Voprosi psihologhii 
nr. 2, 1961. 

IV 27630 

189 VAIDEANU, GEORGE : Semnifica^ia pedagogic^ a activita^ilor tehnice-pro- 

ductive. In : Revista de pedagogie, 1971, nr. 9, p. 8—16. 
P I 467 

190 VASILESCU, ANTON : Copii, familie, muncS. Bucure^ti, SRSC, 1962, 48 p. 

II 25613 

191 VASILIEV lU. K. — IVANOVICI, K. A. : Zadaci trudovogo obucenia i pro- 

fesionalnoi orientaUi v selskoi ^kole. (Problemele instruirii practice 
^i a orientarii profesionale in §coala sSteascS). In : Sovetskaia peda- 
goghika, 1070, nr. 12, p. 3—13. 

P I 234 

.192. VI§AN, MARIN : Autoinstruirea in perspectiva pedagogiei ^tiin^ifice. In : Re- 
vista de pedagogie, 1967, nr. 7—8, p. 89—96. 

P I 467 

193 VISAN VALENTINA : Condi^iile didactice ale instruirii practice agricole a ele- 

vilor din olasa a IX-a. In : Revista de pedagogie, 1970, nr. 2, p. 104—109. 
P I 467 

194 VOLKOV, G. N. : Sociologia ^tiin^ei. Eseuri sociologice, despre activita- 

tea ^tiinUfica tehnicA. Bucure^ti, Editura politick, 1969, 336 p. 
II 46689 

,195 ( ) Voprosi psihologhii obuceniia trudu v ^kole. (Probleme psiho- 

' logice ale activita^i practice in ^oali). Moskva, Pro^ve^ccnie, 1968, 

264 p. 

II 44798 J 

196. ( ) Vospitanie v trude. Pod. red. A. JA. §ibanova. (Educatia prin 

munci). Kaluga, f. e., 1967, 158 p. 

III 47256 

197 VUILLET, JEAN : La cooperation ii Tecole. Paris, PUF, 1968, 172 p- 

II 44566 

4S5 



198. WALLON, HENRI: De la act la gindire. Bucure^ti, Editura ^tiinUficS, 

II 29821 

199. WEIL, PIERRE GILLES : Relations humaines dans Ic travail et la famiJlo 

Paris, Dunod, 1964, XV -h 196 p. lamille. 

II 45352 

200. ZAPAN GHEORGHE : Met^a aprecieni obiective a personalit^Ui cu apli. 

catn. In : Revista de pedagogue, 1970. nr. 2, p. 3—15. 

P. I 467 



S V M A R 



1. — INTHODUCEliE ^ 

i/. _ SALUTUL COMITETULUi JUDEfEAN h\C.R. TELEORMAN 

MARIN DRAGAN, membru al C.C. al ".C.R., prim secretar al Co- 
mitetului judetean de partid Teleorman, pre^edinte al Consiliului 
popular al jude^ului Teleorman 13 

///. — HEFERATE 

1. Limbniul muncii 

MIRCEA MALIJA, ministrul invatainintului 17 

2. Pregfitirea elevilor pentru munca tehnic;^-productivd (cercetarc-ac- 
tiune Intreprinsfi in judetul Teleorman in anul ^colar 1970—1971) 

FERNAND CHIREA, inspector §colar general 

Inspectoratul ^colar al jude^ului Teleorman 19 

3. Semnifica^ia pedagogics a activitfitilor tehn ice-productive. 

Prof. univ. dr. GEORGE VAlDEANU, diret'torul Institutului de cer- 
cetftri pedagogice 26 

4. Planul de cercetSri experimentale pe anul 1971—1972 In judetul 
Teleorman 

COSTIN $TEFANESCU, FERNAND CHIREA. 

dr. PETRE hARBULESCU §1 ing. VALENTIN A VI$AN ... 35 

5. Profesorii d?n judetul Teleorman participar.ti la cercetarea-acUuno 
„Educatia prin mur .*: $i pentru muncfi a elevilor, in perspectiva integrfirii lor 
sociale" 

IV, — COMUNICAlU 

S E C T I A I 

BAZELE TEOHETICE ALE EDUCATIEI PKIN MUNCA IN $C0ALA 

1. Pregfttirea pentru muncS, scop al cducatioi 
Dr. Constantin 1. B tez, §ef de sectie 
Institutul dc psihologie 

2. Conceptul de muncS in invS^Smint 
Emilian D imittiu, 6e sector 
Institutul de corcetSri pedagogice . 



4» 



457 



Conf unii^Hr v'S?^"^"o^ educarea creativitatii gindirii 
com. univ. dr.Vastlc Bunescu, I.C.P.P. Bueure^ti . 



Pag. 



nn^^ A'^? P"" 9i pentru muncfl a cadrelor didactice 

Institutul de cercetSri pedagogice ..... ^ 

^' fnro h'^'^lT ''"""''^ tehnico-productiva 9/ educatia intelectuaia ' 
lac Ob Irtmta, cercetStor stiintific 

Institutul de cercetari pedagogice ..... go 
^' umaiiismul contemporan • ■ • • . . 

T l^* . ? o ^ ^ « n» ce»cetator ftiintific 
^^Institutul de cercetdri pedagogice .... 7^ 

Concluzii, propuneri 

Emilian Dtmttrtu, ^ef de sector 

Institutul de cercetfiri pedagogice 

S E C T I A A II-A 

EXPERIMENTE, ACTIUNI, EXPERIENCE 
..e in^strSIS^^^^^^ instn^ctiv-educaUve " 

fnTVai''e,fMl^"ij-^ B«„eic«, I.C.P.P.D. Bucure^ti. 

intr^ufp^o^S^^^^^^ -a, p.„ 

;e'cerc:irr^"agogice ' " '"'"^'"^ ''nstUutui 

Flo re a Gone a, director, §coala generals nr. 2 din com. Tii.4n«.« 
Petre^Ada::/:r'°'' ^^"^^^'^ 1 din com^^na^llfe'** 

luiian Mardale, director, Liceul din Comuna Piatra fti 
elevilirSKeSSr^^P"""^^ activitatea tehnico-productivS a 
(n^f^ « D f ^ u I e a s a, inspector ^colar general 

In^toratul ^colar al judetului Arge? . . ,„ 
loace'de f'nvaSm'''''"'' ^ P^rspectiva dotSrli ,i .dtodotSrii , colli cu mij-' 

?n.f^.!f ^V n d r « G h e o r 9 h f «, ^ef de laborator . . 
Institutul de cercetSri pedagogice 
5. Baza material a activitStii tehnico-prixiuctive 

6 „ §coala general* din Voevoda 119 

perim'en£rdTbt\,.foTirnore ^" ""^''•^ ^ficienta activit^Ui cercu.ui ex: 
Romeo Ddscdlescu, 
Nina J emdne anu, 

Institutul de cercetSri pedagogice . |tir 

^levilor^'dln'mS ru'raf '"'"^"'^ ^] ^"^"^ tehnicolpro^uctive a 
Te?ionian"^' ^ecuci, jude^ul 

Concluztt, propuneri 

Jl!?;*^*''/!^"'*"'' Vtyan, cercetator stiintific principal 
Institutul de cercotari pedagogice . . . ^""'■'^^^ 

458 



S E C T I A A III-A 

MUNCA — OBIECT DE INVATAMINT 

1. Componenta tehnicd-practicd a continutului invdtamintului de cul- 
turd generals 

V alentina FilipescUf §ef sector, 

Institutul de cercetdri pedagogice 

2. Cerinte esentiale psiho>socio>pedagogice, in pregdtirea tehnico-pro- 
<luctivd a elevilor 

Marius Groppo^ild, cercetdtor ^tiin^ific principal, 

Institutul de cercetdri pedagogice 

3. Ekiucarea atitudinilor §i aptitudinilor creatoare la elevi prin acti vi- 
ta tea productive 

Dr. Marian Bejat, Institutul de psihologie 

4. Pregdtirca pentru muncd a pre^colarilor prin modelaj §1 jocuri de 
^onstructie 

Florica Andree scu, cercetStor ^^i.n^ific principal 
Institutul de cercetdri pedagogice * . 

5. Formarea la elevi a deprinderilor de muncd la ina§ini!e modern e 

Prof. Ion Gorgan, Liceul din Olteni 

Concluzii, propuneri 

V alentina F ilip£ scu, §ef de sector 

Institutul de cercetdri pedagogice .... . . 

^ E C T I A A IV-A 

FORME, METODE §1 PROCEDEE ALE PREGATIRII 
TEHNICO-PRODUCTIVE 

1. Cooperarea — metodd de invdtdmint in activitSfile practice 
Homeo D&sc&lescu 

2. Con§tientizarea activitS^ii practice de autoinstruire — scop al educa- 
'^iei prin muncd. 

Marin V i^an, cercetdtor §tiintific principal 

Institutul de cercetdri pedagogice 

3. Pregdtirea tehnico-productivd, o formii eficientS de aplicativitate a 
invdtdmintului 

Prof. Ion Vilciu, inspector general In Ministerul Invdtdmintului 

4. Instruirea practice In procesul de productie industrials 
Dumitru Angelescu, director, Liceul din Videle 

5. Invdtdmintul agricol integrat in ^colile generale 

Ing. Mircea Vl&dutf inspector general in Ministerul Invatfimln- 
tului 

6. Atelieml ^olar — factor principal in cadrul pregStirii tehnico- 
^roductive ^ 

Ing. Nicolae Dinu, inspector 

Inspectoratul ^colar al municipiului Bucure^ti ...... 

7. Brigada de elevi — formd eficientfi de instruire practice In productie 
Marius Groppo^ild, ccrcetdtor ^tiin^if ic principal 

Institutul de cercetdri pedagogice 

Petronel Oprea, maistru-instructor, Uzina de ma^ini electrice 
Bucure^ti (UMEB) 

8. Din experien^a unui cere de auto-moto 

Prof, maistru Mircea I one scu, Liceul ,Jon Neculce' -Bucure^ti. 

9. Procedee eficiente In desfft^urarea activitAtii de 8ten(Mlactilografie 
Prof. Ion L fimiraf ^i prof. Emil G. lAz&roiu, Liceul „Ion Neculce"- 



Bucure^ti ; prof. Ihtmitru C. Neac^u, Liceul ,Dr. P. Gr02a--Bucuresti • 
prof Mana Ntcolau, LiceuI „I. L. Caragiale- : prof. Paul Mih&iia, Ni- 
voleta Majaru, Georgeta Stanctu $i Dumitru Ufter de la scolile gene- 
rale de 10 am nr. :j. 5, 122 $i 170 din Bucure^ti . 
a elevilor*'''"*' foto-cinematografic - In sprijinul pregfitirii tehnico-productive 

Tudor el N. Mirescu, cerceWtor stiintific 
Institutul de cercetAri pedagogice 

Conclv.zii, propuneri 

Mfirius Groppofiiet, cercetfltor ^tiintific principal, 
Institutul dc cercet^ri pedagogice 

S E C T I A A V-a 

CONTINUTUL INVATAmINTULUI $I TEHNOLOGIA 
DIDACTICA IN LUMINA EDUCATIEI PENTRU MUNCA 

1. Contjnutul invfitfimlntului in perspectiva evolutiei ^tiintei si tehnicii 
Emtlta Constantinescu, ^{ de sectic 

Institutul de cercetdri pedagogice. 

Ecaterina Cseageri, ^ef de sector, 

Institutul de cercetdri pedagogice 

2. Folosirea masinii de calculat in activit^tilc pn»ctice agricole 
y asiicjtef&nescu, cercetfltor stiintific principal 
Institutul de cercetdri pedagogice. . . 

3. Aplicatii ale matematicii la activit^tile practice ale elevilor 
Flortca Glod, cercetdtor stiintific 

Institutul de cercetflri pedagogice. 

a eJevilor°"^"*'"^'^ lucrflrilor practice de fixicfi la pregfitirea pentru muncS 

Alexandru Burcin, cercetfltor stiintific 
Institutul de cercetdri pedagogice. 
5. Rolul cunojtintelor de fizicd in o-of^Mrcu lehnologicfi a elevilor " 
iuntan Chelu, cercetStor stiintific eicviior 
Institutul de cercetfiri pedagogice 
munca a^elevIK^ cunostintelor de tehnologie cinmicS la ^ucaroa pentru 

Veronica Ferarini, cercetator stiintific principal 
Institutul de cercetfiri pedagogice. . . . . 

Concluzii, propuneri 

Emilia Const antinescu, sof de sectie 
Institutul de cercetfiri pedagogice. 

S E C T I A A Vl-a 

MEDIUL SOCIAL - EDUCATIA PRIN MUNCA IN FAMILIE 

^' nr^'lr'p^Jf^ munca In familie ale elevilor din clasele I-IV 
ur. i.eon Tope, ^ef de sector, 
Institutul de cercetfiri pedagogice. 

munefi i^famful '^'''''^'^ ^""^"^ <^<^ odihnfi ,1 

Dr. Pavlid Vasule, Institutul de igiend 
3. Suprasolicitarea si conseointele ei In grupul de muncfi scolar 
flena Bejat, cercetfitor stiintific principal 
Institutul de cercetfiri pedagogice. 



Pag. 

4 Grupurile informale §i pregdtirea eleviloi pentru munca 

Alexandru Darie, cercetdtor ^tiin^lic ^gg 
Institutul de cerceUri pedagogice * 

5. RelaUa §coalfi-familie m pregfttirea pentru muncd, penlru viatA a 

tmerei generaVj^ cristea, director, 9coala general de 10 ani din 9toro- ^ 

bdneasa • « 

6 Sentimentm de utilitate §i necesitatea de organi/are sistematicS a 

.ctivimiitehnico-pr^^^^^^^^ ... 2,6 

7 CercetAri cu privire la dinamica socio-economic^ a judctului Teleor- 
man ,i ^^Py^^^^'^^IV cercetitor ^tiin^fic principal 

Institutul de cercetSri pedagogice 

ConcluziU propuneri 

Vr. Leon Jo pa, ^ef de sector jBS 
Institutul de cercetAri pedagogice. 

S E C T I A A Vll-a 

EVALUAREA REZULTATELOR ACTIVITATH TEHNICO- 
PRODUCTIVE A ELEVILOR 

1 Mijloace de realizare a educatiei prin munrf ?i pentru munca in 
^oala cuUurt gjn^eraia ^ ^^^^^^ ^^^^^^^ ^^^^^^ ^unciL 290 

2 Aspecte 51 perspective ergonomice ale activitfitilor practice din §coaia 
vifldimir Krasnaseschi, 9ef de sector, . .,. . , 

Jr VI JdVmirC onstanti ties c «, ccrcctator ^tiinff-c pr.ncHJal ^ 
Institutul de cercetiri pedagogice. ^ , ' 

3. Baze atropomctrice ale activitatilor practice desfasjuiate dc elevi. (As- 
pecte erwnomi^)^ imir Constantinescu, cercetStor ,tiint.fic principal, 

Vladimir Krosnaseschi, ?ef de sector ^ 

^""'"^*^Sr!l?ari«5 GroppoiiU, cercetfitor ,tiintific principal 

Institutul de cercetAri pledagogice. xrj^^i^ 308 

i4IcxandrtiBird«ti, profesor, Liceul dm Videle . . . • ^ 
5. Autodotarea - formfi instructiv-educativa de evaluare v valorificare 

a activitdtii tchnico-oroductive a elevilor . 

a aciiviiav^^ MaritisGroppoiiia, cercetfitor ^tuntific principal 

Institutul de cercetfiri pedagogice ^. , t in., p^t-.i 
Prof, emerit Thcodor Bttrcc j'Cix, direcjtor, Liceul „Dr. Petru 

Groza" din Bucurc^ti 



C on cluzii, propuneri 

Vladimir KrasnaseschU ^et de sector 

Institutul de cercetfiri pedagogice. 



312 
316 



S E C T I A A Vlll-a 

ACTIVITATILE TEHNICO-PRODUCTIVE IN SPRIJINUL 
ORIENTARII 5COLARE $1 PROFESIONALE 

1. Dinamica profesiilor 9! implicatiilc ei aiupiB oricntAni profesionale 
atineretului^^^^^^^^^^ ^ul serviciului „Oricntare profesionalS" din 
Ministerul Muncii 



318 
461 



Cunoa§terea aptitudinilor manuale ale ele- ilor — 
; ' ?J \ ^^^^^ ^ cercewtor §tiintific 
Institutul de cercetdri pedagogice. ... ^24 

3. Munca de echipd In orientarea ^coIarA ^\ profesionald 

mtnat GhtvirtaS 
^ . 330* 

muncl- i?fc?;ttTa?i " ^' ^'^^^'^^^'^ pentru 

Conf. univ. dr. Ion numitrescu. Uni versitalea Craiova 33s 

ino^uuiui ue cercetflri pedagogice. ... 

In ..'geJ'craiunH" ''""^^'^ « ,i ' optiunca ,or' 

Tfinase Afitricfi, inspector ^colar 
Inspectoratul ?colar judetean Teleorman . 

MZ11-^r;^:Tec\ir.^^^^^ '-"'^ P-'esionaie 

9coala profesionaia de ucenici Alexandria ..... 
Concluzii^ propuneri 

^ 357 

S E C T I A A IX-A 

TRADITII IN EDUCATIA PRIN MUNCA A ELEVILOR 
a ele'viSr" '^^"'"^ P-S^tirea tehniccproductivA 

/n'e Popescu-Tetii^an. profesor emerif 35^ 

2. Traditii, actualitate si porSDective in nrpn-ifl«»o ♦ . • 
muncA In ^colile judetului •^.'^Pecuve in pregatirea tmeretului pentru 

Aurel Bold, inspector ^colar general r 

Inspectoratul ^colar al judetului Dolj ^ 

3. Munca §i educatia prin muncfl in gindirea pedagogic^ romAneasc'^ 
Pcf . ."i^'""^' cercetator ^tiinUfic principal 

Institutul de cercotfiri pedagogice. . T . ' . 371 

^' Pr!?*'f /i""^^ ^""u-^ " «''"P* in dixiamica prospective 

fncr/t .^i^''^ cercetator ^tiinUfic principal ""P^"'"^^ 
Institutul de corcet5ri pedagogice. ^ ^ »^ 

muncl actualUate in educatia elevilor prin muncfl pentru 

Profosor emerit Ion Drag director 

Liceul „lon Ncculce** din Bucure^ti 

6. Coneeptul de educatie prin muncfi la Nicolae lorga 

T f \ V ' ° f/ ^ cercotfitor ^tiintific principal 

Institutul do cercettri pedagogice. . . ^ 

7. Educatia prin muncfl in conceptia lui Hie Cristea 
Conf. univ. Emil Domocof . . 

Conclmii, propuneri 

Hie Popescu^Teiu$an, profcsbr emerit 4^2^ 



V. PREGATIREA PFUWOTCA A ELEVILOR IN WFERITE TARI 



V asile lliescu, ^cfde sector 

Ana Maria Ichim, cercetdtor §tiintif ic principal, 

V iorel N icol e scu, cercetdtor §tiintific, 
Nicolae Sdcdlif, cercetdtor ^tiintific, 

Institutul de cercetfiri pedagogice . . . 

VI. CERCETAREA PEDAGOGICA IN SPRIJINUL EDUCATIEI PRIN 

MUNCA A TINERETULUI $COLAR DIN ROMANIA 

Prof. dr. Petre B&rbulescu, cercetfitor §tiintific principal, 
Institutul de cercetdri pedagogice 

VII. BIBLIOGRAFIE 



VIII. SUMAR 



CONTENTS 



Page 

1. INTRODUCTION ® 

II THE WELCOME SPEECH OF THE R.C.P. COUNTY COMMITTEE TE- 
LEORMAN MARIN DRAGAN, member of the C.C. of the R.C.P., first 
secretary of the R.C.P. County Committee Teleorman, president of the 
People's Council of the Teleorman County 13 

illl. REPORTS 

1. The Language of Work 

MIRCEA MALITA, minister of education 17 

2. The Pupils* Training for Technical-Productive Won. (research- 
action carried on in the Teleorman county in 1970—1971) 

FERN AND CHIREA, general school inspector, School Inspectorate 
of Teleorman county 19 

3. The Pedagogical Significance of Technical-Piffductive Activit^s 
University professor, dr. GEORGE VAlDEANU, the director of tlie 

Institute of educational research 26 

•4. Plan of Experimental Research in 1971—1972 in the Teleorman 

County 

COSTIN §TEFANESCU. FERNAND CHIREA, 

dr. PETRE BARBULESCU and engineer VALENTINA VI§AN 35 
5. The teachers in the county of Teleorman participants to the re- 
search-action ''Education through Work and for Work of the Pupils 
in the view of their Social Integration" 41 

IV. PAPIERS 
SECTION I 

THEORETICAL UASES OF EDUCATION THROUGH WORK IN 
SCHOOL 

1. Training for Work, Aim of Education 

Dr. CONSTANTIN I. BOTEZ, cliicf of section, Insliluto of Psycho- 
logy 48 

-2. The Concept of Work in Education 

EMILIAN DIMITRIU, chief of section, Institute of educational 

research M 

:\ The Technical-Produciite Practice and the Training of Thought 
Creativity 

Univ. Reade . dr. VASILE HUNESCU, ICPPD, Hucliarest 57 
4. Training through Work and for Work of the Teaching Staff 

Dr. OCTAVIAN NEAMJU. chief of section^ Institute of oduontional 
research 26 

50 r ran ?• ; '^^-^leS 



5. The Relation bettoeen TechnicaUProductive Work and the Intelec- 
tual Education 

lACOB IRIMIA, scientific researcher, Institute of educational 
research 

6, Work and Contemporary Humanism ... 

MIHAI BOGDAN, scientific researcher, Institute of educational 

research J2 

Conclusions, Suggestions 

EMIUAN DIMITHIU, cliicf of section. Institute of educational 
research j7» 

SECTION II 

EXPERIMENTS, ACTIONS, EXPERIENCES 

1. Means of Achieving the Main Instructive-Educational Objectives of 
the Productive Technical Training in Agriculture 

Univ. Reader, dr. VASILE BUNESCU, ICPPD, Bucharest 
VALENTINA VI5AN, engineer, main scientific researcher. Institute 
of educational research 

2. The Efficiency of Pupils' Technical-! roductive Activities in the 
Country by the Use of Scientific Norm ; of Work Organization 
VALENTINA VI5AN, engineer, main Scientific researcher. Institute 

of educational research 
FLOREA GANEA, headmaster. General School nr. 2, Tig^nesti 
MIRCEA CONE, headmaster. General School nr. 1, Islaz 
PETRE ADAME$TEANU, teacher. General School, Toporu 
lULIAN MARDALE, headmaster, Lycee, Piatra 84: 

3. Experience, Actions, Prospects in the Pupils' Technical-Productive 
Activity in the county of Arge^ 

FLORIAN DITULEASA, general school inspector. School Inspecto- 
rate of Arge? county jqq, 

4. The Teaching Technology in the View of Endowment and Self 
Endowment of School with Teaching Techniques 

Dr. ALEXANDRU GHEORGHIU, chief of laboratory, Institute of 
educational research \ . . . lOT 

5. The Material Basis of Technical-Productive Activity 
GHEORGHE ENACHE, headmaster. General School, Furcule^ti 
MARIN STELIAN, headmaster. General School, Voevoda . 11? 

6. Preliminary Conclusion regarding the Efficiency of the Experimental 
Circle of Biblioteconomy 

ROMEO DASCALESCU, NINA JEMANEANU, Institute of education 
nal research j|c 

7. The Scientific Character of the Pupils* Technical-Productive Activity 
tn the Country ^ 

lONEL POPESCU, General School. Tecuci, Tcleorman 120' 

Conclusions, Suggestions 

VALENTINA VI^AN, engineer, main scientific researcher. Institute 
of educational research 124. 

SECTION III 

WORK - SUBJECT OF EDUCATION 

^' IJi^f Techmcal-Practical Component of the Gemral School Education 
VALLVTINA FILIPESCU, (h.of of sfHtor, Institute of educational 
researcn 



Page 

2. The Essential Psyckn-oOcio-Pedagogical Requirements in the Pupils 
Technical^Productive Training 

MARIUS GROPPO9ILA, main scientific researcher, Institute of edu- 
tional research 132 

3. The Education of Creative Attitudes and Aptitudes of the Pupils by 
Productive Activity 

Dr. MARIAN BEJAT, Institute of Psychology 146 

4. Training for Work of the Preschool Children by Modeling and Build- 
ing Games 

FLORICA ANDREESCU, main scientific researcher, Institute of 
educational research 153 

5. The Pupils* Formation of Work Skills for Modern Machines 

!0N GORGAN, teacher, Lycde, Olteni 158 

Conclusions, Suggestions 

VALENTINA FILIPESCU, diicf of sector. Institute of educational 
research ... 162 



SECTION IV 



FORMS, METHODS AND TECHNIQUES OF TECHNICAL-PRO- 
DUCTIVE TRAINING 

1. Cooperation-method of training in practical activitier 

ROMEO DASCALESCU 164 

2. The Conscienceness of Practical Activity of Self -instruction — Aim 
of Education through Work 

MARIN VI$AN, main scientific researcher, Institute of educational 
research 166 

3. Technical-Productive Training^ an Efficient Way of Application of 
Education 

ION ViLCIU, general inspector in the Ministry of Education 170 

4. Practical Training in the process of Industrial Production 

DUMITRU ANGELESCU, headmaster, Lycee, Videle ... 176 

5. Agricultural Training Integrated General Schools 

MIRCEA VLADUT, engineer, general inspector in the Ministry of 
Education IgQ 

6. School Workshop — the Main Factor within the Technical-Produc- 
tive Training 

NICOLAE DINU, engineer, inspector, Scliool Inspectorate of Bu- 
charest 1H5 

7. Pupils Brigade — an Elective Form of Practical Productive Training 
MARIUS GROPPO^ILA, main scientific researcher. Institute of edu- 
cational research 

PETRONEL OPREA, master-instructor. Works of Electric Engines 
Bucharest 189 

8. From the Activity of a Auto-Moto-Circle 

MIRCEA lONESCU, teacher-master, Lycee '*Ion Neculcc", jiucharest 196 

9. Effective Methods in the Activity of Short-hand typing 

ION I. TIMIRA$, EMIL G. LAzAROIU, teachers, Lycee "Ion Ne- 
culce** — Bucharest : DUMITRU C. NEAC$U, teacher, Lycee .,Dr. 
P. Groza" — Bucharest: MARIA NICOLAU, teachor, Lycee 
**I. L.CARAGIALE" — Bucharest ; PAUL MIHAILA, NICOLAE MA- 
JARU, GEORGETA STANCIU and DUMITRU LEFTER, teachers, 
of General Schools number 3, 5, 122 and 170, Bucharest . , . 200 



467 



Page 

10 Photo-Cinema Circle in the Help of Pupils' Technival-Productire 
Training 

TUDOREL N. MIRESCU, scientific researcher. Institute of educa- 
tional research 20^ 

Conclusions, Suggestion}* 

MARK' ^ GROPPO$ILA. mam scientific researcher. Institute of edu- 
cationul research 213 

SECTION V 

THE CONTENT OF EDUCATION AND TEACHING TECHNOLOGY 
IN THE VIEW OF EDUCATION FOR WORK 

1. The Content of Education in the Perspective of Scientifical and 
Technical Evolution 

EMILIA CONSTANTINESCU. chief of s.-^ction, ECATERINA 

CSENGERI. chief of sector, Institute of educdtionl research 217 
Tr^Ac^y^^ ^^^P^^^ Practical Activities in Agriculture 
VASILE $TEFANESCU. mam scientific researcher. Institute of 
educational research 22 1 

3. Applications of Mathematics to the Pupils* Practical Activities 
J'LORICA GLOD. scientific researcher. Institute of educational 

research 220 

4. The Contribution of Practical Activities of Physics to th^ Puvils' 
Training for Work 

ALT^XANDRU BURCIN, scientific researcher, Institute of educa- 
t»'> lai research 238 

^ ^'rliriing PHsics Knowledge in the Pupils' Technological 

lUNIAN CHELU. scientific researcher. Institute of educational 
re.se:)irli 242 

6. The Ctniribution of Krowledge of Chemical Technology to the 
Puptls' Training for Work 

VERONICA FERARINI, main scientiiic researcher. Institute of 
educational research 243 

Conclusions Suggestions 

EMILIA CONSTANTINESCU, chi^f of section, Institute of educa- 
tional research 249 

SECTION VI 

SOCIAL ENVIRONMENT — EDUCATION FOR WORK IN THE 
FAMILY 

1. The Skills of Work in the Families of Pupils in /—/V Forms 

Dr. LEON JOPA, chief of sector, Institute of educational research 252 

2. ^^ffo'-c/ies 0/ Sanitary Education of the Suitable Time-table of 
fxest and Work in the Family 

Dr. VASILE PAVLID, Institute of Hygiene ^57 
3. Overload and its Effects in the School Work Group 

ELENA BEJAT, main scientific researcher. Institute of educational 
researcn •••«.. 2(ii 
4. Informal Groups and the Pupils* Training for Work 

ALEXANDRU DARIE. scientific researcher. Institute of educational 
research .... oi?^ 

^oi 



468 



_Pagc_ 

5 llelation School-Family in the Training for Work, for Ijfv of the 
Young Generation 

AURIGA CRISTEA, headmaster. General School. Storobfineasa 272 
(j. The Sense of Usage and the Need of Systematic Organization of the 
Pupils* Technical- Productive Activity 

GHEORGHE NUJU, teacher Lycee nr. 2, Alexandria .... 275 
7. Researches on the Socio-Economic Dynamics of the County oj 
Teleorman and its Implication for Education 

Dr. PETRE BARBULESCU, mam scientific researcher, Institute of 
educational research 279 

Conclusions, Suggestions 

Dr. LEON JOPA, chief of sector, Institute of educational research 28» 
SECTION VII 

THE EVALUATION OF THE RESULTS OF THE PUPILS' TECH- 
NICAL-PRODUCTIVE ACTIVITY 

1. Means of Achieving Education through Work and for Work in the 
School of General Culture 

DUMITRU VACARIU, deputy manager in the Ministry of Trade 290 

2. Ergonomical Aspects and Perspectives of the Practical Activities in 
Schools 

VLADIMIR KRASNASESCHI, chief of sector, Dr. VLADIMIR 
CONSTANTINESCU, main scientific researciier. Institute of edu- 
cational research ^00 

3. The Anthropometrical Bases of the Practical Activities Carried On 
by Pupils (Ergonomical Aspects) 

Dr. VLADIMIR CONSTANTINESCU, main scientific researcher, 
VLADIMIR KRANASBSCHI, chief of sector, 

In^'titute of educational research 303 

4. Effective Forms of Stimulation and Evaluation in the Pupils' Tech- 
nical-Productive Training 

MARIUS GROPPO9ILA, main scientific researcher. Institute of edu- 
cational research 

ALEXANDRU HlRDAU, teacher, Lycee Vidjle 3O8 

5. SelfcTidowment — Instructive Educative Means of Evaluating and 
Turning into Account the PupiVs Technical-Productive Activity 
MARIUS GR0PP0§ILA, main scientific researcher. Institute of edu- 
cational research 

TEODOR BURCESCU, emeritus teaclier, headmaster, Lycee "Dr 

Petru Groza", Bucharest . ! 312 

Conclusions, Suggestions 

VLADIMIR KRASNASESCHI, chief of sector. Institute of educa- 
tional research 31^ 

SECTION VIII 

THE TECHNICAL-PRODUCTIVE ACTIVITY IN THE HELP OF 
SCHOOL AND VOCATIONAL COUNCILING 

1. The Dynamics of Professions and its Implications on the School and 
Vocational Counciling of the Young People 

Dr. DAN DRAGNEA, chief of the office ''Vocational Counciling" in 
the Ministry of Trade 

2. The Knowledge of Pupils' Manual Aptitudes 

FLORIAN lACOMI, scientific researcher. Institute of educational 
research ... 00 * 

324 



461> 



Page 

3. The Team Work in School and Vcational Counciling 

MIHAl GHIVIUIC.A ... 330 

4. The Vocational Choice — Ideal of Live and Psychological Training 
for Work of the School Adolescents 

Univ. Reader Dr., ION DUMITRESCU, University Craiova . . 335 

5. Vocational Monographs as a Help of Technical-Productive Training 
DIMITUIE D. ROMAN, main scientific researcher, Institute of 

educational research 34^ 

6. The Correlation between the School Situation of the Pupils and 
Their Vocational Choice 

TANASE MITRICA, school inspector, School Inspectorate of Te- 
leoriiiun county 345 

7. Apparatus for Test at the Admission Examination in Vocational 
Schools 

MATEI MIHEA, deputy director, Vocational School, Alexandria 349 
Conclusions, Suggestions 

MIHAI GHIVIRIGA .357 

SECTION IX 

TRADITIONS IN THE PUPIT^' EDUCATION THROUGH WORK 

1. From the Experience of the Homanian School in Technical-Produc- 
tive Training of Pupils 

ILIE POPESCU-TEIU9AN, emeritus teacher 359 

2. Traditions, Present and Perspectives in Training Young People for 
Work in the Schools of the County 

AUREL BOLD, general school inspector, School Inspectorate, Dolj 365 

3. Work and Educaion for Work in the Romanian Pedagogic Thought 
Dr. ION VLAD, main scientific researcher. Institute of educational 

research ^Ji 

4. Relation School Form — Work Team in the Prospective Approach 
ION ORGHIDAN, main scientific researcher. Institute of educational 

f research 3^^^ 

5. Tradition and Present in the Pupils' Education through Work and 
for Work 

ION DRAGU, emeritus teacher, headmaster, Lycce "Ion Neculce", 
Bucharest 3^3 

6. Concept of Education through Work at Nicolae lorga 
OCTAVIAN lONESCU; main scientific researcher. Institute of edu- 
cational research 337 

7. Education through Work in Hie Cristea's Thought 

Univ. Reader EMIL DOMOCO§ 394 

Conclusions, Suggestions 

ILIE POPESCU-TEIU9AN, emeritus teacher 

V. THE PUPILS* PRACTICAL TRAINING IN VARIOUS COUNTRIES . 402 

VASILE ILIESCU, chief of sector, ANA-MARIA ICHIM, main 
scientific researcher, VIOREL NICOLESCU, scientific researcher, 
NICOLAE SACALI§, scienti c researcher. Institute of educational 
research 

VI. THE PEDAGOGICAL RESEARCH IN THE SUPPORT OF EDUCATION 
THROUGH WORK OF THE SCHOOL YOUTH IN ROMANIA . 
Dr. PETH ^ BARBULESCU, main scientific researther. Institute of 

educatuna' research 428 

VII. BIBLIOGRAPHV 443 

VIIL SUMMARY 467 

470 



I 
I 



SOMMAIRE 



Page 



I. AVANT'PllOPOS 

II SALUT DU COMITE DhPAUjI CMBNTAL DE PAUTl DE TELEORMAN 
MARIN DRAGAN, mcmbie du Comite Central du Parli Coixiniuniste 
Roumain, premier secretaire du Comite de Parti Teleorman, president 
du Conseil popuiaire du departement de -Teteorman . . . . 



13 



19 
26 



III. RAPPORTS 

1. I.e langage du travail 

MIRCEA MALITA, Ministre de l*Enscignement 

2 La iormaiion des eleves pour le travail technique-producti} (re- 
cherclic— action entreprise dans le departement de Teleorman au 
cours de Tannce scolaire 1970 — 1971) 

FERNAND CHIREA, inspecteur general, Inspectorat scolaire d^par- 
temental de Teleorman ' ' * 

3 Signification pedagogique de Vactivite technique-productive . . 
GEORGE VAIDEANTT dr., prof, univ., dirccteur de Ilnstitut de 

recherches pedagogiques 

4. Plan de recherches experimentales pour Vannee 1971—72 dans le 
departement de Teleorman 

COSTIN 9TEFANESCU, FERNAND CHIREA, , . ^ 

PETRE BARBULESCU, dr., et VALENTINA VI9AN, ing. . 35 

5. Les maitres du departement de Teleorman participants a la recher- 
che-action ..Education des eleves par le travail et pour le travail, a 
la perspective de leur integration sociale**^ 

IV. EXPOSES 
H^re SECTION 

BASES THEORIQUES DE L*£DUCATI0N PAR LE TRAVAIL DANS 
L'ECOLE 

1. Formation pour le travail — but de Veducation 
CONSTANTIN I. liOTEZ, dr., chef de section, Institut de psycho- 
logic • • 

2. Le concept du travail dans Venstlgnement 
EMILIAN DIMITRIU, chef de secieur, Institut de recherches eda- 

gogiques 

3. Pratique technique-productive et Veducation pour la creattvite de la 
pensee 



4^ 



48 
53 



471 



\ ASILE iiCNESCU, dr., voni. .mrege. Insiitut' Central de Perfection-^ 
^ nement du Personnel Enseignant (ICPPD), Mucarest . 57- 
4. Formation des enseignants par le travail et pour la travail 

OCTAVIAN NEAMTU, dr., chef de section, Institut de reclierches 
pedagogiquef 5^ 

.1. La relation entre la t-ulture technique-produvtive et Veducation 
tntellectuelle 



lACOB IRIMIA, charge de retrherches, Institut de recherches oeda- 
gogiques *^ 



KMILIAN DIMITRIU, chef de setteur, Institut de recherches peda- 
gogiques ^ 

SECTION 

EXPERIMENTS — ACTIONS — EXPERIENCES 

1. Modalite de realisation des principaux objectifs instructifs-educatih 
ae I instruction technique productive dans Vagriculture 

VASILE BUNESCU, dr., conf. agrege, Institut Central de Perfection- 
nement du Personnel Enseignant (ICPPD), Uucarest 

VALENTINA VI^AN, ing., charge de recherches principal. Institut 
de recherches pedagogioues . 

2. Eiiicience des activites technique s-productives des eleves d'l milieu 
rural par Vintroduction des normes scientifiques d organisation du 
travail ... 

VALENTINA VI$AN, ing., charge de recherches principal, Institut 
de recherches p^agogiques 

FLOREA GANEA, directeur, £coIe generaJe nr. 2 de |a commune 
rigane^ti 

MIRCEA CONE, directeur, Ecole generate nr. 1 de la commune IsUi/ 
PETRE ADAME§TEANU, maitre, ficole gcnerale de la commune 



6&. 



(j. Le travail et Vhumanismc contemporain 

MIHAI BOGDAN, charge de recherches. Institut de recherches 
pedagogique« ^ 

Conclusions, suggestions 



7^ 



lULIAN MARDALE, directeur, Lycc-e de la commune Piatra 
Experiences, actions, perspectives dans Vactivite techniquc-nroduc- 
tive des eleves du depaHement d'Arge^ 

FLORIAN DITULEASA, inspecteur scolaire general. Inspectoral 

scolaire du departement d'Arge? h u 

Techn^lo^ didactique dans la perspective de la dictation et de 
I autodotation de Vecole avec de& moyens d'enseignement 
ALEXANDRU GHEORGHIU, dr., chef de laboratoire, Institut d- 

recherches p^agogiques ' igT* 

Base materielle des activites techniques-productive^: 
MARm^QT^T^'i^^ directeur. ficole gcnerale de Furcule^ti 

MAKIN STELIAN, maitrc, directeur, ficole gcnerale de Vocvoda 112- 
Conclusions preliminaires concernant Vefficience de Vactivite du 
cercle expeHmental de bibliotheconomie 

ROMEO pASCALESCU et NINA JEMANEANU, Institut do recher- 

cnci pedagogiques 

Garantie du caractere sdemifique de Vactivite technique-productive 
des eleves du mUieu rural »/«wt«vc 



472 



Papc 

lONEL POPESCU, maitre, £cole generale de Tecuci, dcpailcmcnt 

de Teleorman 

Conclusions, suggestions 

VALENTINA VI9AN, ing., charge de rechcrchcs primipal, Institut 

de rccherches p^agogiques *24 

in*me SECTION 

LE TRAVAIL — OBJET D'ENSEIGNEMENT 

1. La composatite technique-pratique de Venseignement de culture 
generale 

VALENTINA FILIPESCU, chef de secteur, Institut de rechcrches 
pedagogiques ^26 

2. Exigences essentielles psycho-socu)'pedagogiques dans la formation 
technique-productive des eDves 

MARIUS GROPPO9ILA, charge de recherches principal, Institut do 
recherches pedagogiques ^^2 

3. Formation des attitudes et des aptitudes creatrices chez les eleves 
par Vactivite productive 

MARIAN BEJAT, dr., Institut de psycholofeie 

4. Formation pour le travail d Vdge prescolaire par le modelage et ptir 
les jetix de construction 

FLORICA ANDREESCU, charge de recherches principal, Institut dc 

recherches pedagogiques 153 

r>. Formation chez les eleves des habitudes pour le travail aux machi- 
tics hiodernes 

ION «10RGAN, prof., Lycec d'Olteni 

Conclusions, suggestions 

VALENTINA FILIPESCU, chef de secteur, Institut do recherches 

pedagogiquesv 1®-^ 

IV^me SECTION 

FORMES. MfiTHODES ET FHOCfines DE LA FOHMATION 
TECHNIQUE-PRODUCTIVE 

1. La cooperation— methode d^nseignment dans les activites pratiques 
ROMEO DASCALESCU ' 

2. L'activite pratique d'autoinstruction devient consciente comme hut 
de I'education par le travail 

Mj^HIN VT5AN, charge de recherches principal, Institut de rccher- 
ches peduj^ogiques 1^ 

Im formation technique-productive, une forme efficace d'applicati- 
vite de Venseignement 

ION VILCIU, prof., i.ispecteur general dans le Minist^re de PEn- 

scignetnent 1^" 

4 Instrmtion pratique dens le processus de production industrielle 

DUMITRU ANGELESCU, dirocteur. Lycec de Videle .... 176 

5. ! Venseignement agriccle integre dans les ecolex generales 
MIRCEA VLADUT. ing., inspecteur general dans le Mmisterc c'c 

TEnseignemrnt 

0. IJ atelier scolaire — facieur prtmipal dans le cadre de la formation 
tech n iq ue-productive 

NICOLAE DINU, ing.. inspecteur, Inspcctorat scolairc du municipc- 
de Bucarcst 1**-^ 

473 



Page 

/^T/SSioJ'"'^''"' ~ d'imtruction pratique dans~ 

Te TSost (SSrC' electriques 

^' w''...!^'.Ti"'''"''""'' sroii;^ dauuj-moto 

i wlt ■ ^"""•^'""itrc. Lycce ..lon Ncculce", 

196 

^ tSr£hif ''^^°«'''"""«» '•"cfuife da steno-dac 
I. TIMIHA5 prof. ct. EMIL G. LAZAROIU, prof. Lyccc Ion Ne- 
cu < o- - nurarost : DUMITRU C. NEAC$U. proff Lycc^ Dr 
V. (..roza- - lU-ca-est: MARIA NICOLAU/prof Lycee I L "cn^ 
"^fi^r - n"<'>«"--st. PAUL MIHAILA. prof mCOLETA MA 
nrof ■ ^'••-°=-':ETA STANCIU, prof. !t DUMITRU IeF^^r: 

prof., tcoles ccrt-alcs dc 10 ans nr. 3. 5, 112 et 170 dc Bucarest 

''ciSS'Sa^ogS^r^.^^- recherc-hos. Institut do recher- 

Conclusions, sugges'ions 



20& 



206 



213 



V*me SECTION 

DIDA?tS^' x'"'^ F TECHNOLOGIE 

TRAVTVIL LlIMieRE DE LEDUCATION POUR LE 

r[::Z$„''"'""'^'' '"''"* P««'«'«i'"^ la science et 

"""i^^S^Zc^^''™- de recherche, 

^'r^^^f pTEFANESCU. charge dc rcthcrchcs principal, Institut de 
rochorihcs pedagogiqucj. .... »' »' - ■"'"lui ae 

^' S?""""* mathcmatiqucs dans les activUes pratiques des 
^ogiqucs '^^'^'^^ rcchcrchcs, Institut do recherchcs p^a- 

ALEXANDRU BURCIN. charge de recherches. Institut de recher- 
clios pedagogiQues rcuner ^ 

'"illl.fn'!!^^"^''"' ''•''"■^^ recherches. Institut de recherches pMa 

Contridiition connawsancc de technologic chinUque a T^dtica 
tion des elives pour |/» travail w «• ^eauco 

474 



217 



221 



229 



242 



Page 

VERONICA FERAHINI, cliarge dc rechcrchcs principal. Institut de 

rechcrchcs pedagogiqucs 

Conclusions, suggestions 

EMILIA CONSTANTINESCU, chef de section, Institut do recher- 
dies pt»dagogiques 

^I*me SECTION 

L AMBIANCE SOCIALE - EDUCATION PAR LE TltAVAIL AU 
MILIEU DE LA FAMILLE 

1. Habitudes de travail dans la famille des eleves dcs classes de 

LEON TOPA, dr., chef de secteur, Institut de reclierches peda- 
gogiqucs ' uf 

2. Recherches d'education sanitaire concernant Ic regime ratsonnaMe 
de repoa et de travail dan;* la famille 

VASILE PAVLID, dr., Institut d Hygiene 257 

3. Sursollicitation et ses consequences dans le groupe scolaire de 
travail 

ELENA BEJAT, charge de recherches principal, Institut de recher- 
ches pedagogiqucs ' ' ' ' 

4. Groupcs informels et Vcducation des eleves pour le travail 
ALEXANDRU DAHIE. charge de recherches, Institut de recherches ^ 
pedagogiqucs 

5. Relation ecole-famille dans la formation de la )eune generation 
pour le travaiU pour la vie 

AURICA CRISTEA, directeur, ficole generale de 10 ans dc Store- ^ 
bdneasa 

6. Le sentiment de Vvtilite et la necessite d'organiser systhematique- 

ment Vactivite technique -productive des eleves 
GHEOUC.HE NUTU. prof., Lycce nr. 2 Alexandria .... 276 

7. Recherches sur la dynamique sociale-economique du depaHement de 
Teleorman ct ses implications dans I'education 

PETRE BARHULESCU. dr.. charge de recherches principal, Institut 
de reclierches i^edagopi^ues 

Conclusions, suggestions 

LEON TOPA, dr., chef de sccteur, Institut de retlicrches peda- 
gogiqucs 



^II*me SECTION 

EVALUATION DES RESULTATS DE L ACTIVITfi TECHNIQUE^ 
PRODUCTIVE DES fiLfcVES 
1. Moyem de realisation de I'education dans l ecole de culture generale 
DUMITRU VACARIU, directeur genial adjoint, Ministere de fEn- 

seigncment ' ' ' 

2. Aspects et perspectives ergonomiques des activites pratiques dafu 

Vecole 

VLADIMIR KRASWASESCHI, chef de secteur, 

VLADIMIR CONSTANTINESCU, dr., chargd de recherches principal, 
Institut de recherch^ pWagogiqucs ... .... 



290 

300 
475 



I 



30^ 



r^rxjr^s, -"^ 

Institut de rechcrehes pedagogiqu 
ALEXANDRU niRDAU. prof, Lyce, Je VWel, . 

31ft 

VI Heme SECTION 

TZl^S^^^Ju SavSr' ^'^^ ..Orientation professionnCe" 
^a'?0KiJu«°^'- Institut de recherche, 

lOM-DimrmESCU, dr. conf agrege. Universite de Craiova 
^rSc^'cs'^pcSS^S,^^^^^^^^^ ^"^ '-'"^ ^^^-^I^'. I-«t-t de 

''^^pafteJn^rA,^^^^ --to^t sco.aire du 

' '^^ ecoJes pro: 

^JSLdia"^' "''j"'"'' P«>fo«ionnellc dapprentis. 



324 
330 

341 
345 



Conclusions, suggestions 
MIHAI GHIVIRIGA 



340 

357 



476 



Page 

IX*mc SECTION 

TRADITIONS DANS L'fiDUCATION DI':S KLfeVI-S VAH LK 



TRAVAIL 

1. De Vexperience de Vecole routnaitie dans la formation technique- 
productive des eleves 

ILIE POPESCU-TEIU5AN, professeur emenlc 359 

2. TraditionSf actualites et ^perspectives dans^la jormation dc la jeu- 
nesse pour le travail dans les ecolex du departement 

AUREL BOLD, inspecteur scolaire general, Inspectorat scolairc du 

departement de Dolj 365 

Ij» travail et Veducation par le travail dans la pensee pedagogique 
roumaine 

ION VLAD, dr., charge de recherclies principal, Institut dc rccher- 
ches pedagogiques 371 

4. Helation classe scolaire — groupe de travail dans la dynamique 
prospective 

I )N ORGHIDAN, charge dc rocticrcties principal. Institut de rc- 
cherches pedagogiques 37K 

5, Tradition et actualite dam Veducation des eleves par le travail et 
pour le travail 

ION DRAGU, prof, emeritc, directeur, Lycee „Ion Ncculce*' do 

Hucarest 3K3 

#i. I^e concept de Veducation par le travail chez Nicolae lorga 

OCTAVIAN lONESCU. charge dc recherches principal, Institut do 

recherches p^agogiques .- 3h7 

7. Education par le travaU dans la conception dllie CHstea 

EMIL DOMOCO$, Hr., conf. a«rcr.c 3M 

Conclusions^ suggestions 

ILIE POPESCU-TEIU$AN — prof, emerile 402 

V. FORMATION PRATIQUE DES £LEVES DANS DIVERS PAYS 

VASILE ILIESCU, chef dc secteur, /ANA-MARIA ICHIM, charge do 
recherches principal, VIOREL NICOLESCU, charge de recherclies. 
NICOLAE SACALI$, ctiarg^ de recherches, Institut de recherches 
pedagogiques 404 

VI. LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE A VAPPUI DE UtDUCATION 
PAR LE TRAVAIL DE LA JEUNESSE SCOLAIRE DE JiOUMANIE 
FETRE BARDULESCU, dr., charge do recherches principal. Insti/tut 
de recherches p^agogfqvcs .... ... 428 

VII. BIBUOGRAPHIE 443 



VIII. SOMMAIRE 



457 



INHALTSVERZKICHMS 



Scite 

I. VORWORT ^ 

IL BEGRVSSUNG DES BEZIKKSKOMITEFS DEK K.P. TELEORMAN 

MARIN DRAGAN, Mitgleid dcs Z.K. dcr Rumanischen Kommunis- 
tischen Partei, erster Sekretar des Bezirkskomitees der K.P. Te- 
leorman, Prasident des Volkstrates dez Bezirks Teleorman B 

III. REFERATE 

1. Die Sprache der Arbeit 

MIRCEA MALITA, Minister fur Bildungswesen 17 

2. Vorbereitung der Schiiler fiir die technisch-niktzltche Arbeit (im 
Schuljahr 1970/1971 im Bezirk Teleorman untcrnommene Unler- 
suchungsaktion) 

FERNAND CHIREA, Schulinspektor, Schulinspektorat dcs Bczirkes 

Teleorman 1^ 

3. Padagogische Bedeutung der technisch-tiiitzlichen Tdtigkeiten 
GECGE VAIDEANU, Dr., Universitatsprofcssor, Direktor dcs Insti- 

tu .ur padagogische Forschungen 

4. tian ejLperimenteller Forschungen fiir das Jahr 1971/1972 im Bezirk 
Teleorman 

COSTIN $TEFANESCU, FERNAND CHIREA. 

PETRE BARBULESCU, Dr. und VALENTINA VI$AN, Ing. . 3> 

5. Lehrer des Bezirkes Teleorman, an der Untcrsuctiungsaktion „Er- 
ziehung der Schiiler durch die Arbeit und fur die Arbeit, in der 
Sicht ihrer sozialen Integration** bcteiligt ... . . 41 

IV. MITTEILUNGEN 
I. SEKTION 

THEORETISCHE GRUNDfcAGEN DER SCHULISCHEN F RZf 
HUNG DURCH DIE ARBEIT 

1. Vorbereitung fiir die Arbeit — Zielpunkt der Erziehung 
CONSTANTIN I. BOTEZ, Dr, Ableilungschef, Psychologicinstilut 4H 

2. Das Komept der Arbeit im Bildungswesen 

EMILIAN DIMITRIU, Sektorchcf, Institul fur padagogische For- 
schungen 53 

X Die technisch-niitzliche Arbeit und die Erziehutig der Kreativitdt 
des Denkcns 

VASILK BUNESCU. Dr., Universitatsdozont. Zontr.ilinstitut fiir Per- 
fcktionnicrung der Lehrkader, Bukarest ... . . 57 



i 



4 Vorbv.rt'itung der l.ehrkader durch die Arbeit und fur Cie Arbeit 
OCTAVIAN NEAMTU. Dr.. Abtcilungschef, Institut fur padago- 

gische Forschungen . . 62 

Verhaltnis der technisch-nutzlichen Biiduny und der qeistiqen 
Erzichung 

lACOIi IRIMIA, wissenscluiftlicher Forsctier, Institut fur padago- 

gische Forschungen 

a. Die ArBeit und der hcutige Humanismus , . 

MIHAI BOGDAN,^ wissenschflftlicher Forsclier. Institut fiir pad- 
agogische Forschungen .... 72 

— Svhlulifolgerungen, Vorschldge 

EMILIAN DIMITHIl'. Scktorchof, Institut fur padagogische For- 
schungen 

Jl. SEKTiON 

EXPEKIMENTE, AKTIONEN, VERSUCHE 

1 Erreichungsmdglichkeiten der bildend-erzieherisvhen Hauptziele der 
praMisch-nutzlichen Vnterweisung in der Landwirtschaft 
\ ASILE BUNESCU, Dr., Universitatsdo/.ent, Zentralinstitut fur Per- 
fektionnierung der Lehrkader, Bukarest 
\ALENTINA VI$AN, Ing., wissensdiaftliclior Hauptforscher, Insti- 
tut fur padagogische Forschungen 79 

" fm!rf^"w. Tdtigkeiten der Schiiler vom 

der Arbeit "^"'^'"""^ wissenschaftlichen Gestaltungsnormen 

VALENTINA VI$AN. Ing, wissenschaftliclier Hauptforscher. Insti- 

tvt fur p«agogische KcJfschungen 
FLOREA GANEA, Dirpktor, Ailgemeinbildende Schule Nr 1 

Dorfgemeinde Tigfine^ti 

MIRCEA CONE, Direktor, Ailgemeinbildende Schule Nr 1 Dorf- 
gemeinde Islaz 

PETRE ADAME$TEANU, Lehrer, Ailgemeinbildende Schule, Dorf- 
gememde Toporu 

lULIAN MARDALE. Direktor, Lyxeum, Dorfgoiiwrnde Piatra . , 84 

c u^^?"' Perspektiven in der technisch-nutzlichvn Td- 
ttgkeit der Schuler des Bezirkes Argesch 

Z^^n^ DITULEASA, Schulgeneralinspektor. Schulinspektorat 
des Be;:irkes Argesch lOO 
4. Didaktiscke Technologie in der Perspektive der Dotation und Selbst^ 
dotation der Schule mit Unterrichtsmitteln 

ALEXANDRU GHEORGHIU, Dr.. Laborchef, Institut fur pad- 

agogische Foi-schungen " .107 

if^T^^^** Grundlage der technisch-nutzlivhen Tdtiakeit 
GHEORGHE ENACHE, l^hrer, Direktor, Ailgemeinbildende <ichele, 
Furcule^ti 

MARIN STELIAN. Lohrer, Direktor. Ailgemeinbildende Schule 

Voevoda 112 

t^?^}^^^^^^ SchluUfolgerungen mit bezug auf die Effizienz der 

rofigrkeif des experimentellen Bibliothekswesenzirkels 

HOMEO DASCALESCU und NINA JEMANEANU, Institut fiir pad- 

agogische Forschungen 115 

7. Sicherung des wissenschaftlichen Charakters der te'chnisch-nUtzli- 
Chen Tattgkett der Schuler im Idndlichen Milieu 
^^^^^^^J^PESCLl Lehrer. Ailgemeinbildende Schule, Tecuci 
He/irk Telcorman I2q 



480 



I 

i 



Scite 

— SchluQjolgerungen, Vorschlage 

VALENTINA VI^AN, Ing., wissenschaftlicher Hauptforscher, Insti- 
^ fiir padagogische Forschungen 124 

; ///. SEKTICN 

DIE ARBEIT — UNTERRICHTSFACH 
1. Der technisch-praktische Bestandteil des allgemeinbildenden Unlet- 
' richis 

VALENTINA FILIPESCU, Sektorchef, Institut fur padagogische 

* Forschungen 126 

: 2. V/esentliche psychisch-soziologisch-padagogische Anjorderungen in 

der technisch-nutzlichen Vorhereitung der Schiiler 
MARIUS GR0PP0$ILA, wissenschaltlicher Hauptforscher, Institut 
fiir padagogische Forschungen 132 

3. Erziehung kreativer Haltungen und Fdhigkeiten bei den Schiilern 
durch nittzliche Tdtigkeit 

MARIAN BEJAT, Dr.. Psychologieinstitut 146 

4. Vorhereitung der Vor schiiler jiir die Arbeit durch Modellieren und 
Bauspiele 

FLORICA ANDREESCU. wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut 
fiir padagogische Forschungen 153 

5. Bildung der Arbeitsgewohnheiten an modernen Maschinen bei den 
Schiilern 

ION GORGAN, Lehrer, Lyzeum, Olteni . . . .158 

— SchluQfolgerungen^ Vorschlage 

VALENTINA FILIPESCU, Sektorchef, Institut fur padagogische 

Forschungen 162 

: IV. SEKTION 

FORMEN, METHODEN UND VERFAHREN DER TECHNISCH- 
; NUTZLICHEN AUSBILDUNG 

1. Kooperati( n — Unterrichtsmethode in den praktischen Tdtigkeiten 

:: ROMEO DASCALESCU 164 

J 2. Das Beivufitwerden der praktischen Selbstunterweisungstatigkeit — 

* Ziel der Erziehung durch die Arbeit 

i MARIN Vli^AN, wissenschaftlicher Hauptforr.cher, Institut fiir 

^ padagogische Forschungen 166 

- 3. Technisch-produktive Ausbildung, effiziente Antvendungsform des 

I Unterrichts 

I ION ViLCIU, Prof., Generahnspektor, Ministerium fiir Bildungs- 

I wesen 170 

I 4. Praktische Unterweisung im industriellem ProduktionsprozeQ 

I DUMITRU ANGELESCU, Direktor, Lyzeum, Videle .... 176 

5. Landwirtschaftlicher Unterricht, in die allgemeinbildenden Schulen 
f integriert 

f MIRCEA VLADUT, Ing., Generalinspektor, Ministerium fiir Bil- 

l dung^wesen 180 

6. Schulwerkstatt — Hauptjaktor im Rahmen der technisch-niltzlichen 
t Vorbereitung 

* NICOLAE DINU, Ing., Inspektor, Schulinspektorat des Munizipiums 

Bukare.st 185 

} 7. Schiilerbrigade -^Ifiziente Form praktischer Unterweisung in der 

Produktion 



91 — c. 24)9 



481 



I 



MARIUS GROPPO9ILA, wissenschaftliclier Hauptforsclirr, Institut 
fiir pudagogisclie Forschungen 

PETRONEL OPKEA, Lehrermeister, Elektromaschinenweik Bukarest 
(UMEB) 

8. Aus den Erfahrungen eines Krafttvagen-Motorrad-Zirkels 
MIRCEA lONESCU, Lehrermeister, Lyzeum „Ion Neculce", Bukarest 

9. Ejjiziente Verfahren in der Tdtigkeit der Kurzschrift'Schreib- 
maschinen-Zirkel 

ION I. TIMIRA9, Prof, und EMIL G LAZAROIU, Prof. Lyzeum „Ion 
Neculce*', Bukarest ; DUMITRU C. NEAC$U, Prof., Lyzeum „Dr. 
P. Groza", Bukarest : MARIA NICOLAU, Prof., Lyzeum „I. L. Ca- 
ragiale", Bukarest ; PAUL MIHAILA, Prof., NICOLETA MAJARU, 
Prof., GEORGETA STANCIU, prof, und DUMITRU LEFTER, Prof, 
an den zehnjahrigen allgemeinbildcnden Schulen Nr. 3, 5, 122 und 
170, Bukarest 

10. Photographen-Lichtspiel-ZirkeU zur Unterstiitzung der technisch- 
niitzlinhen Ausbildung der Schiiler 

TUDOREL N. MIRESCU, wissenschaftlicher Forsclier, Institut fur 
padagogische Forschungen ... 

— SchluQfolgerungen, Vorschldge 

MARIUS GR0PP0$ILA, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut 
fiir padagogische Forschungen 

V. SEKTION 

UNTERRICTHSINHALT UND DIDAKTISCHE TECHNOLOGIE AUS 
DER SIGHT DER ERZIEHUNG FUR DIE ARBEIT 

1 Unterrichtsinhalt in der Perspektive des Fortschrittes der Wissen- 
schaft -und Technik 

EMILIA CONSTANTINESCU, Abteilungschef, ECATERINA CSEN- 
GERI, Sektorchef, Institut fiir padagogische Forscliungen 

2. Beniitzung der RechenTnaschine in den Idndlichen praktischen Td- 
tigkeiten 

VASILE $TEFANESCU, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut 
fiir padagogische Forschungen 

3. Anwendungen der Mathematik in cLen praktiscaen Tdtigkeiten der 
Schiiler 

FLORICA GLOD, wissenschaftlicher Forscher, Institut fiir padago- 
gische Forschungen 

4. Beitrag der praktischen Physikarbeiten in der Vorbereitung der 
Schiiler jiir die Arbeit 

ALEXANDRU BURCIN, wissenschaftlicher Forscher, Institut fur 
pcidagO}*ische Forschungen 

5. R0II2 der Physikkenntnisse in der technologischen Vorbereitung der 
Schiiler 

IUN;AN CHELU, wissenschaftlicher Forscher, Institut fur padago- 
gische Forschungen 

6. Beitiay der Kenntnisse chemischer Technologie zur Arbeitserzie^ ung 
a r :ichiiler 

VERONICA FERARINI, wissenschaftlicher Hauptforsche.-, Institut 
ftir padagogische Forschungen 



Scitc 

— SchluQfolgerungen, Vorschl&ge 

EMILIA CONSTANTINESCU, Abteilungschef, Irstitut fur p....dgo- 
gische Forschungen 249 

V/. SEKTION 

SOZIALE UMWELT — ARBEITSERZIEHUNG IN DER FAMILIE 

1. Arbeitsgewohnheiten der Schiller der Klassen I—IV in der Familie 
LEON XOPA,Dr.,Sektorchef, InstitutuI fQr padagogische Forschungen 252 

2. Untersuchungen gesundheitlicher Erziehung, das rationale Arheits- 
und Ruheregime in der Familie hetreffend 

VASILE PAVLID, Dr, Hygieneinstitut 257 

3. Vberanstrengung und deren Folgen in der schulischen Arbeitsgruppe 
ALEXANDRU DARIE, wissenschaftlicher Forscher, Institut fQr pad- 
agogische Fors<:hungen 263 

4. Informelle Gruppen und Erziehung der Schiiler zur Arbeit . 
ALEXANDRU DARIE, wissenschaftlicher Forscher, Institut fur pM- 

dagogische Forschungen 269 

5. Schtae—Familie^VerhdUnis in der Vorbereitung der jungen 
Generation fUr die Arbeit, }iir das Leben 

AURIGA CRISTBA, Direktor, 10-jfihrige allgemeinbildende Schule aus 

StorobAneasa 272 

6. Das NiitzlichkeitsgefUhl und die NotwendigkeU s%stematischer Ge- 
staltung der technisch-niUzlichen Tdtigkeit der Schiiler 
GHEORGHE NUJU, Prof^ Lyzeum Nr. 2, Alexandria .... 276 
3. Untersuchungen zur sozialen^wirtschaftlichen Dynamik des B^zirkes 
Teleorman unU deren Implikationen in die Erziehung .... 
PETRE BARBULESCU, Dr., wissenschaftlicher Hauptforscher, In- 
stitut ftir pSdagogische Forschungen 279 

— SchluBfolgerungen, Vorschldge 

LEON XOPA, Dr., Sektorchef, Institut fur pSdagogische Forschungen. 288 

VIL SEKTION 

BEWERTUNG DER ERGEBNISSE DER TECHNISCH-NUTZLICHEN 
TATIGKEIT DER SCHULER 

1. Verwirklichungsmdglichkeiten der Erziehung in der allgemeinbiU 
denden Schule 

DUMITRU VACARIU, stellvertretender Gencraldirektor im Ar- 
beitsministerium 290 

2. Ergonomische Aspekte und Perspektiven der schulischen praktischen 
Tdtigkeiten 

VLADIMIR KRASNASESCHI, Sektorchef, VLADIMIR CONSTAN- 
TINESCU, Dr., wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut fOr 
pfidagogische Forschungen 300 

3. Anthropometrische Grundlagen der von den SchUlern entwickelten 
praktischen T&tigkeiten (ergonomische Aspekte) 

VLADIMIR CONSTANTINESCU, Dr., wissenschaftlicher Haupt- 
forscher, 

VLADIMIR KRASNASESCHI, Sektorchef, 

Institut fQr p&dagogische Forschungen 303 

31 b - c. 2439 

483 



Scite 

4. EJJiziente Fdrderungs- und Auswertungsjormen in der technisch^ 
niUzlichen Ausbildung der Schuler 

MARIUS GR0PP0$ILA, wissenschaftlicher Hauptforscher, Xnstitut 

fQr pfldagogische Forschungen 
ALEXANDKU BiRDAU, Lehrer, Lyzeum aus Videle .... 306 

5. Selhstdotation ^ bildend-erzieherische Bewertungs-und Verwertungs^ 
form der technisch-nUtzlichen Tdtigkeit der Schuler 

MARIUS GR0PP0$ILA, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut 
fur pftdagogische Forschungen 

TEODOR BURCESCU, emeritierter Lehrer, Direktor» Lyzeum 
,J)r. Petni Groza" — Bukarest 312 

— SchluQfolgerungen, Vorschldge 

VLADIMIR KRASNASESCHI» Sektor«hef» Institut ftir padagogische 
Forschungen 316 

VIII. SEKTION 

DIE TECHNISCH-NUTZUCHEN TATIGKEITEN IM DIENSTE 
DER SCHULISCHEN UND BERUFLTCHEN ORIENTIERUNG 

1. Dyruxmik der Berufe und ikre Implikationen auj die Berufsorten^ 
tierung der Jugend 

DAN DRAGNEA, Chef der Abteilung „Berufsorientierung" im 
Arbeitsministerium 318 

2. Kenntnis der Fertigkeiten der SchUler 

FLORIAN lACOMI, wissen&chaftlicher Forscher, Institut fQr pad- 
agogische Forschungen 324 

3. Gruppenarbeit in der schvlischen und Berufsorientierung 

MIHAI GHIVIRIGA 330 

4. Berujswahl — Lebensideal und psychologische Vorbereitung JUr 
die Arbeit bei jugendlichen Schmern 

ION DUMITRESCU, Dr., Universitfttsdozent, Universitfit — Craiova. 335 

5. Berufsmonographien — StiUzen der technisch-nUtzlichen Ausbildung, 
DIMITRIE D. ROMAN, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut 

fOr pttdagogische Forschungen 341 

6. KorreUUion zwischen der Lage der SchUler beim Lernen und ihrer 
Berufswahl 

TANASE MITRICA, Schulinspektor, Schulinspektorat des Bezirkes 
Teleorman 345 

7. Priifgerdte filr die Aufnahmeprllfungen in die Berujsschulen 
MATEI MIREA» stellvertretender Direktor, Berufsschule fUr Lchr- 

linge, Alexandria 349 

^ SchluUJolgerungen, Vorschldge 

MIHAI GHIVIRIGA 357 

IX. SEKTION 

TRADITIONEN IN DER ARBEITSERZIEHUNG DER SCHULER 

1. Aua den Erfahrungen der rumdnischen Schule in der technisch- 
niUzliehen Ausbildung der SchUler 

ILIE POPESCU-TEIU^AN, emeritierter Prof. 359 

2. Traditionen, AktuQlHdt und Perspektiven in der Ausbildung zur 
Arbeit in den Schulen des Bezirkes 

AURE^ BOLD, Schulgeneralintpektor» Schulinspektorat des Bezirkes 
DolJ ..... 363 

484 



T 



Seite 



3. Arbeit und ArbeUterzlehung im rum&nischen pddagogischen Denken, 
ION VLAD, Dr, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut fOr pfid- 

agogische Forschungen 371 

4. Schulldase—Arbeitsgrujkpe'-~Verhdltnis in der prospektiven Dynamik 
ION ORGHIDAN, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut fOr 

p&L igogische Forschungen 378 

5. Tradiiion und Aktualitdt in der Erziehung der SchUler durch die 
Arbeit und JUr die Arbeit 

ION DRAGU, emeritierter Prof., Direktor, Lyzeum „Ion Neculce" — 
Bdlcarest 383 

6. Auffauung der Arbeitserziehung bet Nicolae lorga 

OCTAVIAN lONESCU, wissenschaftlicher Hauptforscher, Institut 
fOr p&dagogische Forschungen 7 . 387 

7. Die Arbeitserziehung in der Auffassung Hie Cristeas 

EMIL DOM0C0$, Dr., Universit&tsdozent 391 

— SchluQJolgerungen, Vorschldge 

lUE POPESCU-TEIU5AN, emeritierter Prof. 402 

V. PRAKTISCHE AUSBILDUNG DER SCHVLER IN VERSCHIEDENEN 
LANDERN 

VASILE ILIESCU, Sektorchef, ANA-MARIA ICHIM, wissenschaft* 
licher Hauptforscher, VIOREL NICOLESCU, wissenschaftlicher 
Forscher, NICOLAE SACALI$, wissenschaftlicher Forscher, In- 
stitut fur pMdagogische Forschuni^en 404 

VI. DIE PADAGOGISCHE FORSCHUNG IM DIENSTE DER ARBEITSER- 
ZIEHUNG DER SCHUUUGEND RUMANIENS 

PETRE BARBULESCU, Dr., wissenschaftlicher Ilauptforscher, In- 
stitut fur pidagogische Forschungen 428 

VII. LITERATURVERZEICHNIS 443 

VIII. INHALTSVERZEICHNIS 457 



t 



CO A EP)KAHHE 



26 



Pag. 

/. BBEMEHHE 9 

//. nPHBETCTBHE KOMHTETA PYMhlHCKOil KOMMYHHCTimECKOa 
HAPTHH YESJIA TEJIEOPMAH, MAPMH MPBFAHy mjich UK PKH, ccKpc- 
npb yc3AHoro KoMHTcra PKIl TejicopmaH, npcflCCfljiTWb HapoflHoro CoBcia ycafla 
TeJicopMSH. 13 

///. MOKJIAMhl 

1. BbipaaimjiiiHu: q>eACTBa rpyAa 

MHPMA MAJIHUA, mhhmctp npocBeuieHHA 17 

2. noATOTOBKa ytiauuixcff nnn TCXHMKo-npoM3BOflCTBCHHoft ACflTCJibHocn^ (hccjico- 
BSHHe ^ MeponpHHTne npoBeaeHHoe b yesfffi TejieopMan b 1970—1971 yqe6HOMrony) 

4>EPHAHA KHPA, r;iaBHbifi lUKOJibHbifl HHcneKTop, 

IIlKOJiuibift HHcneKTopaT yearn TejieopMan 19 

3. neAironmecKoe atumeioie TexHtmo-npouaBoacTBeHHoft AearejibHOCTH. 
jip, floq. JtHCOPA^E BSfUWHy, HHpeioDp IlcAaronwecKoro i«y«iHo-Hccjie;ioBa 

TeJibCKoro HHcnrryra. 

4. IlJiaH aKcnepHMeirnuifcHUX HCcneAOBaHHft Ha 1971—1972 rr. b ycaflc TcncopMiH. 
KOCTHH IIITE<I>3HECKy, OEPHAHJl KHPH, 

nETPE BAPByJIECKY m BAJIEHTHHA BHUIAH. 35 

5. Vmttnn yew TejieopMaH yHacnmiai HCCJieaoBamiH-MeponpHiiTHH ^BocnHTaHHC 
TpyAoM H AJin TpyAa ynaiuHxcH b nepcneKTKBC hx counajibHoU HHTerpauHu». 4t 

IV. COOBUIEHMH 
I-hCEKUMH 

TEOPETHqECKHE OCHOBbI TPyjlOBOFO BOCntiTAHHH B UIKOJIE 

1 . Tpy^Baff no;traTOBKa — ue;ii> BocmrraHHH 
Ap KoHcmoHmm BonuSi aascAyioiipftt ceKOHcft 
HHcnrryr ncHxojioniH 

2. noHHTHc TpyAa B o6pa30BaHHH 

3MHnHaH JlMMHTpHy^ SaBCAyiOUpfft CCKTOpOM 

ncAaronmscKHft Hay^Ho-HccjiCAOBaTeniiCKiiA HHCTHryr 53 

3. TexHHKo-npoH3BOACTBeHHaii npatCTHKa h BocimraHHe TBopqecKoro MbiuuieHHH 
Ap AoucHT BacuM BynecHyy 

UcHTpajiUfbift HHCTMTyr ycoBcpuieHCTBOBaHHH yMMTCJiett — ByxapecT 57 

4. noATOTOBioi TpyooM H AM TpyAa ncAKaApOB 
Ap OKntamtOH Hnjia^y aaaeAyioiuHft ccKipieft 

ncAaroniMecKHft HayMHo-HCCJieAOBaTeJibCKHft HHcmryT 62 



5. Cam MOKffy Texmrno-npoHaBOACTBCiitifaiM yposHeM h yMCTBCHHbiM BocmrraHHCN 

JiK06 HpUMUMy HayHHblfl COTpyAHHK 

neAVx>rHHecKiifi luyvio-HcaieAOBaTCJifcCKHfi HHcnrryT 53 

6. TpvA H coBpeMeBHbift ryjiUHii3M 
MuxaH EotdoHy HiyMHufi corpyAHHK 

IleAarorHHccKHit HayMHO-HccneAOBaTenKKHii HKcnflryr 73 

SaKAHfHemtMy npedjioJKemin 

Bmumw MuMump^y aascAyioiiaffi ceioopoM 

IleAmnniecKHft luiytiHo-HccjicAOBaTejibCKHft HHcnnyT 77 
II'H CEKUMH 

SKOlEPHMEHTtl, MEPOIIPIMTHH, OlttlTfcl 

1. CpcACTBt AOcnuKeHHH rjuBHbix yMe6iioBocniflTmj]bHbix qenefi npaicTfPiccKoro 
npoHaBOACTBCHHoro ooyMeHHfl b cejucicoM xoaiificTBe. 

Jlp. AcueHT BacuAt Eynccvy y. M. V. V. - Eyupccr 

Mhmc. BwieMmum Bumw, cnpumfi my^xbtA cotpyahhk neAaronmccKoro HavMHo- 
HccjieAOBareji&cKoro HHcniTyn 79 

2. 34MtieKniBBOcn TexmiKO-iipoiiaBoacTBeHHoft mtHmaaocm ynamnxcn ccjnpCKoft 
qvew BB^eHHeM iuiy«iiibix Hopn opraiiRaaqHH ipym* 

Hh)k. BoAgHmuHa BuuioHy cnpiuHit HayMHUit corpyAHinc IleAaroniMecKoro KavHHO* 
HccneAOBaitAbCKoro HHCiHryra 

0MpM loHJt, AHpncTop (X,. *eo6pa30B«Tejiu{oft nmo^jii 2 cena IIiiroHeum 

Mupua Kane, AHpeiciop o6ii|eo6pa30BaTenuioft vmojthi Nt 1 cejia Majua 

nmpe AdoMttury mQ^, yvneiib o6ii|eo5pa3(»aTCJiuioft mKojiu cena Tonopy 

lUAUOH MapdoAe, AHpeinop niMHaaiiH cena IlMTpa 34 

3. OiiMT, McponpiranM, ncpcncKniBbi b itxioiKo-npoiiaBOACTBSHHoft acrtcawiocth 
yHaiKHxcfl yesAa ApAHccui 

0MpuaH Mut$yAHcay rJiaBin>xfi mtcojiuiMfi HHcncKirp 
lUKOJiuiuft HHcncKTopar yeoAa ApAwem 

hwjIw qpwraluim"°"°™ * nepcneKirac ciia6>KeHHff h caM0CHa6>KeHiiH imcojiu yiie6- 

HccJU^^S^ ™6op.«,pHe*l ncAaron^ccKon, HayMHc 

5. MaTCpHaJiunfl ocnoBa Texmaco-npoH^ACiBeHHoft jsitsmnmocm 
li^f Ewuce, AHpCKTop o6meo6pa30BaTenuioft xmcojibi cejia 4>ypi€yAetirn. 
MapUH CnujmaH, AHpeioop (X^neoGpaaoBarcjiuioft mKOAw ccjia BoftsoAa 

POMSO M9CK3AeCKy 
HuHa ^€M9HMHy 

ncAaroniHecKHft HayHHo-HCCJieAOBareflfcCKiiit HHcnfryr 115 
yJn^^^ ^r^T" TexHHKo-npoHaBoacxBCHHoft «c«Te.„.oc™ 

MoHtA JlamcKy, o6meo6pa30BaTe;iMiaff wkojim cena Tckyii, yeaAa TcneopMaH 
SoKAioHefmM, npedAootciNUM 

Mhmc. BoASHmuNa Bumm, crapumil Hayqnufi corpyAHHK 
ncAaroniiiecKoro HayMHo-HccneAOBaienbCKoro HHcmryra 
IH'M CEKIJHH 

T?V}1 — nPEflMET OByqEHHH 

J^rlSS"™ «™««-"Pttciiiicii o6mero o6pa30BaHRfi BaAtHmum <t>UAmicHy. 
ff^J^^"^ neAaronmecKoro HayHMo-HCcncAOBaxtntCKon, HHCiwn^ 



100 

107 
112 



120 
124 

126 



488 



Mapnyc rpamufuiujis, mpumft uayvibifi airpyAHHK IICAluvrHiiccKoro Hay«iKo- 
MccncABSTCJUcxoro HHcntryrt 132 

3. BocmnaHHC othohkhhii m TBopqecKiix cuoco&iocTefl ywioucfl docpcactbom 
npoii3BOACTBeiiiioft atmejuniociH 

JJp MapuoH BtMcam^ HHcnnryT ncHxojionai 146 

4. TpyAOBM nOATOTOBKl WHUKOJOkHHKDB noqMJICTBOM JieillOl H CTpOHTCJIUIltlX HTp 

0jiopwca AndpucHy, crspitiHlt mywott oorpyAKHK 

IleAaronPiecKHji Htyqao-HccneAOBaxcjiKXiift BHCTuryT 153 

5. <I>opMHpoBa]iHe y yvuwsxcn TpyffjoiBhtx hibukob i»6oTbi m cobpsmchhux iuuuh 
Hax 

HoH Fopiau^ cpcAHHA niKOJn c. Ojireufc 158 

3aKAW*4€HUMy nptdAODtCeMUH 

BoAeHmum^wumecKyy aaBeAyMHilHft ccioopoM 

IleAirortPiecKiflft itay«iifo*HCcncj|OBmJUCKHfi HHcrfrryr 162 
IV-mCEKIIHH 

4>OPMI>I, METOAbl H nPHEMbl TEXHHKCVnPOHSBOJlCTBEHHOK 
nOJirOTOBKH 

1. CorpyABitqecTBO — MCTOA o6yMeHiiA b irpaKimiecKQA amtct^octh 

PoM3o n$cK9Ma(y 164 

2. CoatiaTejiuiOcn npaKTHuecKofi AeflTCJimociM no caMoo6yHeHMio — ucjik xpyflo- 
Boro BocmmHiiff 

MapuH BuuiOHy CTapmHit Haytmbift corpyAHmc 

ncAvrormecKitft layqiio-iiccneAOBaTtJiKiciifi HHCTHTyr 166 

3. TexHHKo-np^iiaBOACTBeiiiaii iroATotoBKa — 9(M>«KTiiBi»fl 4>cpMa npiuieuHeMocTH 

06pa3OBaHMH 

HoH BSMHy^ rAtBHlBlft HHCnClCTOp B MVHHCTCpCTBe o6pa30BaiiHH 170 

4. npaicnmtcKoe o6yHeHiie b npoi^coe npDMbimneHHoro npoHSBOACTBa 

ffyMumpy AnieMCKy^ AHpJciop niMinaHH Bhacjic 176 

5. Cc;ivcKoxo3flftCTBeHHOf o6padOBaHHe sKJiioueHiioe b o^eoCpaaoBarejibHbie ilkojiu 
HfOK. Mupua BjudyHy rnaBHult HHOicKTop b MHHHciepCTBe o6pa90BaiiHH 1£0 

6. UIlCOJIUIflH MaCTCpCXAH rJUUBUblfi <t>>><^ B TeXHHXO-npaHaBOACTBCHHOfi noA* 

roT^^BKe 

Hhsk, Hmojuu JtuHyy HHcncKiop 

IQKonuuoft HHcncKTopn ropoAt Byxap^cr 183 

7. BpHTSAi ynamuxcfl — 3<tKtMKTiiBiiaH itmpma npaxnmecKoro o6ytieHHii Ha npoHs- 

BOACTBC 

Mapi^c rpomumiuA$ — crapumft Haywbtft corpyAHHK 
IleAironmecKtift HayMHO-Hccn^Batejiiioift HHontryr 
neip^Heji OnpH — MacTep-BHCTp>KTop« 

aaBOA 3JicKii»t«xecKitx MaiuMH b Byxapecre 189 

8. Ma onura KpyiKKi aBTO^Moro 

Mup*ia MoHecHy^ ymrrejn-HHCTp/Krop b nuiHaaHU hmchh HoHa HeKyn<ie b Byxa- 
pecre 

9. d<|Mt)CKniBHbie npHemu b npoBeAeHHH pa6oTi>i no cTeiiorpa(t)HH h neMaTamfio Ha 
immym^ MaiuuHKs 

Vmmnn: Hon M. TuMupaiu m Bmua f. Jlssspoto niMHaaHU HMeHn Hona HcKyjme ^ 
Byxapecr; ffyjmimpy K. Mjuauy^ nuuiaaHfl HMewi AOKixipa 11. Fpoaa ^ Byxapecr; Ala* 
puM HtsKOju^ •^'niMHaauii HMeHH H. JI. Kfpa/piauie; IJh^a MuxntAs^ Huhomu Maoxapy 
JJoic^Mcma CmoHny h ffyuumpy Jln^n^p pafkmuouQie m lO-Jienooc o6meo6pa30BaTeJib- 
Hfaix mKonax MNIi 3,5, 122 h 170 b Byxapecre. 200 

10. <t>oro-KHHeMaTorpa4»raecK»it Kpy)KOK ^ b noMOiM^ TexHHKo-npoH3BOAcrBeKHoft 
ii<mn>TOBiai ywmoccfl* 



196 



489 



Pag. 

TydopeA MuptcKy — HayHHufi oorpyiiHiiK 

IIcAaronmecKHjk HayMHo^HccneAOBarejifccKHfi HHcnnyr 2O6 
SwcAravemtM, npedAOotUHun 

Mafntyc rpamwmuAs, crapiuHft my^rnhdi corpyAHHK 

neAaronnucKiifi iuiyvio*HccneAOBaTCJifcCKHfi HHcnnyT 213 
V'M CEKUHH 

J CodepMcoHue oSpaso^anuH u yHtSnoH mexHOjtoewi $ cume mpydo$oio MOcnumaHivi 
cfMUAUH KoHcmoHmuHeacyy atBCAyicnuHfi cxKimefi 
neawx>rH<iecicufi MaytiHo-HcaiefloBaTCJifcCKHfl HHcnnyr 
Bcamepum ^emepu, saseAyiomHft ccKTopoM 

IleAaronmccKiift Hty^HO-HcaicAOBnejucKiift HHcnnyT 217 

2. npHMeHCHHe BuimaniTejaHoA muuhhu b npaicnftiecKiix cejikcKoxoaiificTBeiiHbix 
pfl6oTax 

Bacwu ninie^jHecfcy, cninijiiil mywdft ooTpyjpuiK 

neAaronmccKHA HayMifO'iiccnew>BaTejiiiCiaifi UHcnnyT 221 

3. npHMeHCHHe MtreMaTHKH b npucnmeacofi MemejaMoctn yHMuvfxcn 
0Aopw(a Fjiody HiytoiMft corpyAHHK 

IleAaronmccKHA Haymio-HccnejiioBaTejncKHft HHcnnyr 229 

4. CoAeftCTBHe npaicnPieuaix pt6oT no 4»i3HKe b TpyaoBoil noflroioBKe yttaunixcfl 
AAeKCOHOpy EypuuH, myntoA corpyAHUK 

neAftrorHHccKHA Hayquo-HccAeAOBaienbcKHfi HHCTHryr 2J8 

5. Pojtt aHtHHll no ^Hsmce b TexHoJionmccKofi no^roroBKe ywipacii. 
IOhuoh Kejty^ Htyioibi;! corpyAHHK 

neAaronmccKiiil HtyHHO-HccneAOBaTcnbciotit HHcmryT 242 

6. CoAcilcTBHe 3HaHHA no xhm .mcckoA TexHoJionoi b TpyAOBOM BoaunaHHU vna- 

IIIHXCH. ^ 

BepoHuxa fPepapum^ cnpuofA nayqHbiA cotpyioanc 

IleAaronmecKHA Haytoio-HccJieAOBftTejucKHA HHcnnyr 245 

SoKAWHiHUHy npedAOOKenuH 

Smuauh KoHcmoHmuHecKyy aaseAyiomH^ ccKoneA 

IleAaronmecKHA HtyHHo-HcoieAOBaTeAfcciaiA HHciHTyr 249 
VI'H CEKUHH 

COUHAJIbHAH CPEM — TpyjIOBOE BOOIHTAHHE B CEMbE 

1 . TpyooBbie HaBfaiKH b ceMbe yqaupixcH I— IV-x KJiaccoB 
Jlp JleoH liomii 3aBeayK)mHfl ccKiopoM 

IleAaroraqecKHA HayHHo-HccneAOBaTCJibCKHA HHCTKryr 252 

2. HccneAosaHHH no cunrrapHOMy BocmtnHHio lucaioupfecff pumoHOJiuioro oe- 

>KHMa OTAUXa H TpvAi B CCMbe 

Jlp na$md Bacwuy HHCTMTyr rarHeHbi 257 

3. neperpysKa h ec nooieacrsHH b uxkojiuioA Tpy^oBoA rpynne 
EAem Eeofc^t ciapimifi naytinidft ooipyAHHK 

nei^niqecKHA Haytaio-HccneAOBaxejucKHA HHCTHryr 26i 

4. OcBeAOMHTejibHue rpynnu h noAroroBKa yqau^fxcH K xpyiiy 
AAtKcandpy Maputo Hayvibifi corpyAHHK 

IleAarorHMecKHA HayqHO-HCcneAOBaTejncKHA HHCTHryr 269 

5. CBii3b uiKoJU-ceMM B HOATOTOBKe MonoAoro noKoneuHH K rpyay, k Hoizm 
Aypux9 Kpucmn, AMpeKTop AecHTHjienieA oGmeoCpaaoBaTejnHeA iiiKojibt c. Ctodo- 

63HAca *~ 

6. HyBCTBo noJiesHOCTH h HeoCxoAHMocm b cHcreManmecKoA opraHHsauuH tcxkhko* 
iipoH3B0ACTBeHHoft ACHTejiuiocTH yuaupixcH 

r€4>pie Hytty, cpzjmnn wkojul N2 2 b AneKcaHApHH 276 

490 



Par 



I 7. HccJicflOBamw K»ciK>mMecH coim-^ummmmeoioA mmtuHKH yew TcjieopnaH 



279 



fc H eC nOCJlCflCTBHH B BOCnHTaHHH 

f IIP yjwnp* BspfyMCKyy crapimift Htyrobitt coipyAHHK 

I ncfljtfonMCCKiitt HaynHo-HccncflOBarcnbCKHfl HHcnnryr 

1 SoKAWueHuny npedAooiceHUM 

f np ;7«»< I(<»ia, aaBCflyioinHft ccKTOpoM ^ 

I neA^ronmecKHii luiyimo-HccncflOBaTCjncKiiH HHCTHryr ^ 

' OUEHKA PESyJIbTATOB TEXHHKO-nPOH3BOflCTBEHHOft JlEOTEJIb- 

I HOGTH yqAIUHXCa ^ ^ 

1 1. Cpcflcraa ocyincciBJicHHJi TpyflOBoro BoamraHHa h flwi ipyfl^ b o6meo6pt30Bt. 

^^^^^!!am^^3Kapt^y atMCCTBxeJtt FjiaBHoro AHpcicropa b MHHHcrepcTBe Tpy^a 290 
[ 2. AcncKTM H aproHOMMHCCKHC ncpaiacniBW npaicnwccKiix pa6oT b iukojic 

B/taduMup KpacuacecKUy aascflyibiuHfl ceicropoM 
; jjn B/iaduMup KoHcmoHmuHecKy, cnpmHft Hxraam coipyflHMK 

' ncfltronniccKHfl HayHHO-HccncflOBarcnbCKHfl HHCiHTyr ouu 

3. AHTponOMCrpHICCKHC OCHOBbI npaKlWICCKIIX pa60T npOBCflCHHblX ytttumMHCfi 

(3proiK)MiiMecKMC acncKTbi) 

I flp B^ioduMUp KoHcuuvmtuHecHy, CTapnffltt Hayrowfl corpyAHiiK 

BjiaAHMHp KpacHacccKH. 3aB. ccKiopoM 
} ncflaronniccKiitt HayuHo-Hccjie;ioB«cnbCKHft HHcnrryT ouj 

I 4, 34)4>CKTHBHUe 4X)pMM CTHMyJIHpOBaHHH H OUCHKH B TeXHHKO-npOHSBOACTBeilllott 

\ Mapuyc rpomunuwiSy crapniHtt HayuHbiil corpyflHUK 

^ XIcA^niHCCKHft HayHHO-HccneflOBarcJibCKiiii HHcnrryT 

f AjUKcandpy Bspdsy^ cpem^ lUKOJia c. Biwne ^ 
: 5. (>viocHa6>KeHHe--y^e6HO-Bocninatenuiafl 4x)pMa ouchkh Texmnco-npoiiaBOA- 
CToeHHoit flCJuejiBHOcni ynaiuHxcH 

Mapuyc rpormmuuASy crapimift mywiift corpywoiK 

IIcflarorHMCcKHft HayHHO-Hccjie;ioB«TeJi)bCKHtt HHCTHryr 
! Teodap Bypueacy, aMpekrop niMiapHB hmchh n. Fpoaa b Byxapecrc 



I rOTOBKC 
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3aKAWH€Hun» npedAooKemiM 

B/iaduMup KpacHocecKUy aaBCffyioimifl ccKTOpoM 
neAaronmeooift HayMHO-HccncflOBaxcjiiciaitt HHcnrryT 

VUhnCEKUHH 

TEXHHK0-IIP0H3B0flCTBEHHAH JtBTTEJIBHOCTB B nOMOmb imCOJIb- 
HOa H nP04>0PHEHTAUHH 

1. a««MHK» npO<l)eCCHft H CC BJIHHHHe Ha npCX'iOpHCmmHlO MOjIOflOKH 

;tp JtoH npaiHHy aaBwyiomHtt oiacjiom «npoopHCHTaipiH» b Mhuhctcpctbc xpy^a oia 

2. SnaHHe pytmbDC cnoco6HOCitft yuaiipixcfl 
04opuaH HKOMUy Haytooiift corpyAHHK 
IleAaronraecKHft Haywo-HccncflOBaTCJitcKHft HHCTHryr 

3. rpynnoBoft rpya b ixiKOJiuiofi h npo4>opHeHTauHH 
Muxa& rumiptu3 

4. npo4>eccHOHaJibHbitt BbiGop — ha^ hoishh h ncKxoJionniecKaH noAToroBKa k 
Tpyiiy inKojifcHHKOB-no;q;>ocTKOB 

flp AoucHT HoH MyjmmpecKyi KpailoBCKHft ynHBepcHrrr 

5. npo<|>eccKoKa;iuibie MOHorpa(|>uH — a noMomb rexHHKo-npoHaBOflCTBeHHoft nofl- 

OBKC 

JJuMumpue ff. PoMOH crapiiratt naytiKUR corpyAHHK 

neA»]x>nmecKHft HayHHO-HccJicAOBtTCJiwKHtt HHcnrryr 341 
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6. BaaHMHaH cBfljb meacffy ycnCBacMocmo yqammcH h hx npcxbeccHoHajiuiuM 

BUfopOM 

TsHOce MumpuKs, iHKowiufi HHcneicrop 

lUicojiuibifi HHcncKTopaT ye3Aa TejieopjwaH 345 

7. AnnapaTbi mm npo6 npHMCHHCMWC ua Bcrymmjiuibix sKaaMenax b npcxbcccHo- 
BUUHue unconbt 

MameU MupM, aaMecmrcjib HHpeiaopa npo(|)cccHDHaJiuioft iukojibi b AjieKcaH;Q>HH 349 
SoKAmeHiM, npedjwMcenuM 
MuxaS Fumtpues 

IX'MCEKlfMH 

TPAjmUHH B TPyaOBOM BOOIHTAHMH y^AHmxai 

1 . Ha onura pyMUHCKoft mKOJiu b cbh3H c lexmiKo-iipoHaBoacTBeHHoft noAToroBKoii 

Mme nonecKy-TghmoH 359 

2. TpaAHKHH* aicryawiocTb n nepcncKniBU b noAroroBKe MoJioAe>KH yeaAHUx 
nacQJi K Tpyxy 

Ayp€A EoAdf rJUBHUft lUKOJI&HIilft BHCnCKTOp 

IIlKOJiMibiii HHcncKTOpaT ye^na Hojok 355 

3. TpyA M TpyAOBoe BocnftraHue b pyMbmcKoft neAaroniKe 

lion Bjiady crapimift uaymoiiil corpyAHmc 
neAarormiecKHfi Haywo-ucaieAOBarejibCKHft HHcnrryr 371 

4. CBfS3h MOKffy KJiaccoM B Tpy^oBoft rpynnoft b npocneicniBHoft AHHaMmce 
HoH OpzudoH, crapiunft nay^imiift oorpyAUHK 

neAarorHqccKuii HayttMo-HccjieAOBarejibCKHtt HHcnflTyr 373 

5. TpaAHmm u aicryaJiuiocTb b rpyaoBoM BocmnaHHH k jvtn rpy^a yuaimixcH 

HoH ffpaiyy AHpeKTOp niMiiaaiiH imeHH Hona Heicyjme b Eyxapecre 383 

6. IIoHJiTHe o TpyAOBOM BOcnRTaRHH y Hmcojiae flopra 
OHnumoH MoHeacyy ciapiuHit HayMHbift corpyAHHK 

ncAarorHHccKHft uayMHo-HcaieAoeaTenuKHfi HHcnnyr 337 

7. TpyaoBoe BocmiTaHHe b noHRTHH Hjoie KpHcrn 

MotiiHin BMUAb ffoMOKOm 394 
3aK4H)veHun, npedAoyicemiA 

Hnue IIoneacy-TeioiiiaH ^02 

/. nPAKTMHECKAH HOJjrOTOBKA VHAmMXCH B PA3JimHhlX CTPAHAX 
BactMi HmucKyy aaB^Ayioumfi ceiCTopoK 
Am MapUA MtctiM, crapumft HayHHufi corpyAHHK 
Buopea HuKOAtCKyy Haytmuft corpyAHHK 
HuKOAoe C3K3miUy Hay«iHbift oorpyAHHK 

IleAaroiHtiecKHft HayHHo-HcaiCAoeaTCJiiiCKHft MHCTHTyr 404 

VL nEMAFOrmECKHE H OJIEJJOBAHMH B nOMOIUh TPYMOBOMV BOC 
nHTAMHK) UlKOJILHOtt MOJIOaEJKH B PyMhWHM 
Hp Jlempe EspfyjtecKyy crapiuHft Haytmuil corpyAHUK 

IleAaronmecKiift Haytoio-HcaieAOBaTejiiiCKiiil HHcnrryr 428 
VII. BMBJIHOrPA<t>HH 433 
VIU. COaEPJKAHHE 457 
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